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2. ORIENTACIONES

El campo de la didactica como la manera de hacer realidad las teorias educativas, es un
area en constante evolucion y a veces, plagada de dificultades debido a los obstaculos
presentados a la hora de establecer una congruencia satisfactoria entre lo que indica la
teoria y lo que surge en la practica. En ese campo, convergen un sinndmero de
interacciones que afectan negativa o positivamente el aprendizaje de los alumnos, y quizas
por ello, es el actual consenso en enfocar la didactica hacia los “aspectos del aprendizaje”
en lugar de “los aspectos de la ensehanza”. La ensenanza y el aprendizaje son las dos caras
de una misma moneda (Fenstermacher, 1986); no se puede hablar de una ensefianza
efectiva si no ha habido un aprendizaje correspondiente y eso, parece haberse olvidado en
lo que se conoce como ensefianza tradicional. Esta problemaética ha sido abordada en
diversas ocasiones y en diversos contextos educativos por muchos autores Florez,1994,
Giordan y Vecchi, 1977, Porlan, 1997; dando lugar a diversas alternativas de solucion, que
en general, enfatizan una didactica o ensefianza orientada al alumno en lugar de la
tradicional ensefianza centrada en el docente.

La didactica orientada al alumno, puede resumirse en la importancia del rol del aprendiz
como agente cognoscente activo, constructor de conocimiento (Fl6rez,1994; Driver y otros,
1994); mientras que la didactica orientada al docente, esta acoplada a modelos pedagdgicos
normativos, que tienden a la estandarizacion y centralizacion del conocimiento; a una
interaccion comunicativa en el aula, iniciada y mantenida por el docente, con un fuerte
sesgo unidireccional y a una subordinacion y conformismo del alumno.

Las didacticas orientadas al alumno, ya que se sustenta que lo adecuado es hablar de
didacticas en plural, se basan en diversas teorias agrupadas en varios términos de como los
Ilamados teorias cognitivas, teorias humanistas y teorias genéticas entre otras. Pero vale la
pena mencionar que dentro de esta tipologia se mencionan otras teorias desde un eje social:
teorias sociales, socio-cognitivas y psico-cognitivas; que podrian asociarse en cierto modo a
didacticas centradas en el alumno, por cuanto ellos son parte activa en la revelacion y
solucion de problemas sociales (incluyendo aspectos ambientalistas) como proyectos de
aula. Los proponentes de estas teorias son entre otros: Habermas, Carr y Kemmis, Freire,
Bandura, Illich, Slavin. También es importante mencionar al constructivismo como una
teoria del conocimiento que implica considerar al alumno como agente epistémico,
constructor de conocimiento; y dentro de la cual, algunos ven a Piaget y su teoria como
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parte fundamental de la misma.

Como se puede apreciar son muchos los autores y las teorias a referenciar en este curso,
que por su misma dindmica y proyeccion se tratardn desde una perspectiva practica tratando
de vincular las praxis de los estudiantes en el marco conceptual de las mismas y no como
una informacion inconsecuente y por fuera de la realidad de los mismos.

A lo largo del curso se pretenderd dar respuesta a interrogantes como:

¢ Qué teorias subyacen en el concepto de estrategias didacticas?

¢ Cudl es la diferencia entre estrategias y actividades del docente?
¢Cada disciplina posee estrategias didacticas propias?

¢Podemos hablar de aspectos comunes en estas estrategias didacticas?
¢ Qué hacer frente al hacer de los docentes?

3. OBJETIVACIONES
3.1 En el campo conceptual

Comprenda y sea capaz de plantear posturas criticas acerca de los abordajes pedagogicos y
didacticos involucrados con la docencia.

3.2 En lo formativo metodoldgico

Pueda construir unas estrategias didacticas en el desarrollo de la clase desde las
necesidades e intereses de la institucion y sus estudiantes.

3.3 En el campo de la aplicacion/verificacion

Analice y examine criticamente los modelos, métodos, estrategias pedagdgicas y didacticas
que ofrecen las nuevas escuelas de pensamiento para el desarrollo de la clase.

3.4 En el campo de la finalidad

Pueda vincular a este proceso de apropiacién sus compafieros de institucion o disciplinas
para que sirva como agente cultural innovador de otras formas de desarrollar la calase.

4. SISTEMA DE CONTENIDOS

4.1 Examinando criticamente los fundamentos tedéricos y conceptuales de los abordajes
pedagdgicos y didacticos de la educacion superior actual.

4.2 Discriminando los elementos que caracterizan los métodos de ensefianza, de
conformidad con los paradigmas cientifico-sociales de aprendizaje y gestion del
conocimiento

4.3. Relacionando diversas propuestas en el desarrollo de didacticas contemporaneas desde
una perspectiva constructivista

4.4. Contrastando y operacionalizando las dinamicas y estrategias de las nuevas posturas
didacticas con el hacer de los docentes en el aula.

4.5. Evidenciar las caracteristicas y posibilidades de la evaluacion como un recurso para la
autorregulacion del aprendizaje.
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4.6. Construyendo propuestas didacticas para el desarrollo de disciplinas y temas
especificos teniendo en cuenta las realidades contextuales

5. REFERENTES TEORICOS DE BASE

La Didactica como Teoria de la Practica Docente, necesita fundamentos teéricos a las
propuestas que “"prescribe”, que busca establecer saberes acerca del hecho educativo que
comunmente se denominan Ciencias de la Educacion.

Dada la complejidad y las maltiples variables que intervienen en el hecho educativo, los
fundamentos, por lo menos los explicitos, hacen referencia a distintos elementos y
procesos: el docente, el alumno, los fines de la educacion, la sociedad deseada y en ellos
recortan algunos aspectos: el aprendizaje; el poder, la emancipacion social e individual, el
logro de una sociedad o de un hombre mejor.

Asi encontramos, que la Didactica en su construccién historica, ha ido fundamentandose en
distintas disciplinas: Filosofia, Pedagogia, Psicolo-gia, Sociologia, Politica, Economia.
Aunque la Filosofia y la Pedagogia (ini-cialmente) y la Psicologia y la Sociologia (més
recientemente), adquieren preeminencia y se convierten en las disciplinas que aportan los
saberes mas significativos a la Didactica y desde los cuales se construyen vy justifican las
propuestas de ensefianza

6. EL SABER DIDACTICO

El saber didactico tiene una serie de caracteristicas que lo identifican. Como toda
disciplina, la Didactica tiene que ver con lo que los griegos llamaban praxis y con la
poiesis.

Aristételes caracteriza la Praxis diferenciandola de Tejné. Mientras denomina Tejné al
comportamiento técnico dedicado a la resolucion de medios, al establecimiento de un orden
con poca preocupacion por los fines, se refiere con praxis al comportamiento social que
requiere deliberacion sobre los medios y preocupacién por los fines. Supone reflexién sobre
su caracter y consecuencias, por ello tiene carga ético-valorativa.

Retomando la significacién aristotélica se puede afirmar® que la Didactica es un discurso
sobre un hacer que se compromete con la accién informada y prudente sometido a una
"vigilancia" critica y revitalizado por el compromiso con los valores educativos y socia-les.
Intenta orientar la determinacion de fines y medios para la accion pedagogica, (la
ensefianza), que se genera en una situacién socio-cultural y politica dada.

La accién didactica es una accion con sentido, orientada a fines, la didactica se
ocupa no so6lo de la investigacién empirica, con el proposito de establecer
racionalidad, sino también de prescribir los fines cuyo logro es deseable y los
medios més apropiados para alcanzarlos.” (Camilloni, 1994:38)°

Los autores en su mayoria presentan a la didactica como una teoria de la ensefianza, con su
propia teoria y sus aprendizajes, Este proceso diferenciador de esta nueva disciplina es lo
que ha dispuesto que el aprendizaje se convierta en un objeto propio de conocimiento de la
misma. Litwin (1997)
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7. METODOLOGIA Y MEDIACIONES
7.1 DESDE LOS MOMENTOS ASPECTUALES
7.1.1 Momento imperfectivo del acto pedagdgico (antes de clase).
7.2 Momento durativo del acto pedagdgico (en clase).
7.3 Momento perfectivo del acto pedagogico (después de clase).
7.2 SURTIDOR DE MEDIACIONES

Socializaciones acerca de los temas en estudio.

Procedimientos didacticos para el desarrollo del curso.

Participacion en debates reales.

Participacion en debates virtuales (si hay las condiciones en un foro permanente)
Busqueda bibliografica (biblioteca, hemeroteca, videoteca, Internet)

Debates sobre las lecturas realizadas.

Construccion de documentacion y de los productos a partir de la fundamentacion y
el debate teorico.

Socializacion de los productos obtenidos.

e Construccion de propuesta de implementacion.

e Desarrollo de talleres en clase

Lhttp:/www.llibreriapedagogica.com/butlletins/revistes42/cuestiones_contemporaneas_de_la_32.htm
2CAMILLONI, Alicia. et al. 1995. Corrientes didacticas contemporaneas. Buenos Aires. Paidds.
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8. EVALUACION
8.1 Qué se evalla
8.1.1 Construcciones
Lo que se quiere en este curso es que el estudiante a través del andlisis y apropiacion de las
diferentes posturas didacticas inicie un proceso de reelaboracion de su hacer y pueda
estructurar sus practicas pedagdgicas.
8.1.2 Procesos
= Construccion colectiva
= Construccion individual
= Apropiacion de las posturas tedricas
= Validacién del sistema de evaluacion
= Socializacién de los resultados
= Autoevaluacidn-coevaluacién y heteroevaluacion

8.1.3 Aplicaciones

Construccion de propuesta didactica efectiva, pertinente y coherente con las necesidades
del entorno

8.2 Los indicadores
8.2.1 De apoyo teorico

e Pertinencia de la bibliografia en relacion con el objeto de estudio

e Actualidad de los textos guias para la discusion.

e Adecuacion de la bibliografia de apoyo (afio, autor, reconocimiento de la
obra, etc.)

8.2.2. De proceso

Profundidad conceptual expresada en los debates

Amplitud en la tematica tratada

Independencia fundamentada para el planteamiento de los problemas
Manifestacion del pensamiento critico

Solvencia en la argumentacion

Propuesta de soluciones adecuadas al objeto de estudio

Competencia en el manejo del lenguaje oral

Competencia en el manejo del lenguaje escrito

Competencia en el manejo del lenguaje informatico (programas basicos e internet)

8.2.3 Aplicaciones
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Coherencia de los trabajos orales y escritos con el tema tratado

Pertinencia de los trabajos presentados de acuerdo con el objeto de estudio
Actualizacion de la bibliografia que sustenta las actividades

Manifestacion de apredibilidad de las tematicas desarrolladas en todos los procesos
de los actos pedagdgicos
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Coleccion SEMINARIUM. (Capitulo 1'y 1)



http://rehue.csociales.uchile.cl/publicaciones/moebio/01/frames30.html

