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JUSTIFICACIÓN 

 

El propósito de este curso es profundizar sobre el proceso de transposición del 

conocimiento de las disciplinas (ciencias naturales, ciencias sociales y matemáticas) y las 

formas de constitución de un saber pedagógico profesional que de fundamento a la 

enseñanza en el contexto contemporáneo de  la sociedad del aprendizaje. A partir de ello y 

sobre la base del conocimiento de diferentes enfoques didácticos, el futuro magister 

reconfigurará un marco conceptual y desarrollará habilidades que le permiten diseñar, 

implementar, desarrollar y evaluar situaciones de enseñanza y aprendizaje relacionadas con 

las disciplinas que enseña, soportado en un estado del arte sobre los diversos enfoques 

filosóficos, históricos, epistemológicos y demás paradigmas que direccionan el 

conocimiento científico en una perspectiva de critico social y de mediación cultural. 

 

El curso representa un espacio de reflexión en torno a las competencias de un profesional 

docente con el fin de potenciar una actitud creativa, que le permita generar propuestas que 

promuevan el desarrollo cognitivo, en lo afectivo, lo conceptual y procedimental en sus 

estudiantes, desde una dinámica de aprender- haciendo y aprender reflexionado. 

 

La tradición ha mostrado, que aun conociendo más sobre la naturaleza flexible del 

aprendizaje, existe la tendencia marcada, de enseñar como fuimos enseñados (Rodríguez E. 

2000), de allí, la dificultad de erradicar, como metodología base de la docencia, la clase 

expositiva, en el marco de un conductismo poco estudiado que focaliza el proceso de 

enseñanza y aprendizaje, en la pareja estimulo-respuesta. 
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El mismo autor, en varias de sus actividades docentes, en grupos de postgrado, indagando 

las ideas previas sobre las didácticas que deben regular la enseñanza de las ciencias 

naturales y matemáticas, ha podido verificar el profundo vacío conceptual y procedimental 

sobre los métodos, técnicas y procedimientos, propios de esta área, así como los 

fundamentos, filosóficos, epistemológicos e históricos asociados al conocimiento en 

general y en particular de las ciencias naturales y las matemáticas. 

 

 

OBJETIVOS  
 

Por lo tanto, se justifica por demás, presentar este curso a profesionales de la educación, 

con la intención de mostrarles formas alternativas de asumir su rol, en una perspectiva 

didáctica coherente con una pedagogía cognitiva de enfoque constructivista, que permita 

trascender el paradigma empírico de transmisión- recepción. El reto, es romper la inercia 

con que se mueve el cuerpo docente que ha quedado absorto por la rutina, y llevarlo a un 

desequilibrio conceptual que le permita, encontrar un nuevo equilibrio ajustado a las 

didácticas más aproximadas al logro de una actitud científica frente al conocimiento de 

orden superior y del aprendizaje autónomo. 

 

Crear un espacio de reflexión alrededor de los problemas actuales y oportunidades 

contextuales de la enseñanza y el aprendizaje de las disciplinas (ciencias naturales, las 

ciencias sociales y las matemáticas) desde la revisión de los diversos paradigmas propios 

del conocimiento científico y la pedagogía. 

 
Establecer los criterios de diseño, planificación, regulación, que desde el conocimiento de 

didácticas contemporáneas apropiadas para la enseñanza y la evaluación, orienten la 

transformación y la innovación en los ambientes de aprendizaje contrarrestando a la cultura 

docente de transmisión - recepción. 

 

COMPETENCIAS 
 

 Argumentarán sobre la naturaleza de las ciencias naturales, las ciencias sociales y 

las matemáticas, desde sus fundamentos conceptuales, procedimentales, filosóficos, 

históricos, epistemológicos y demás paradigmas que le den soporte a los procesos 

de enseñabilidad marco pedagógico en que se desarrollan. 

 Caracterizarán de las diferentes teorías de aprendizaje que soportan la enseñanza de 

las ciencias naturales, las ciencias sociales y las matemáticas 

 Discriminarán los elementos que caracterizan los métodos de enseñanza, de 

conformidad con los paradigmas científico-sociales de aprendizaje y gestión del 

conocimiento 

 Evidenciarán de forma práctica el diseño de estrategias, desarrollo y  evaluación  de 

actividades docentes, donde se expliciten los métodos y técnicas, propios de la 

didáctica de  las disciplinas (ciencias naturales, las ciencias sociales y las 

matemáticas), en coherencia con las teorías de aprendizaje que los soportan. 
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CONTENIDOS 

 

1. La naturaleza de las ciencias naturales. Las ciencias sociales y las matemáticas en 

el contexto del proceso enseñanza y aprendizaje. 

1.1. Desarrollo evolutivo de la didáctica de las ciencias y las matemáticas. 

1.2. Las teorías sobre el conocimiento, desde la perspectiva de los pensadores, Popper, 

Kuhn, Lakatos, Feyerabend. 

1.3. La enseñanza de las ciencias y el desarrollo de destrezas de pensamiento. 

1.4. Actitudes y hábitos de estudio en ciencias naturales y matemáticas. 

1.5. Vygotsky y Piaget, sobre la formación del conocimiento. 

1.6. La cultura de la superficialidad y las dificultades para el cambio profesional. 

 

2. El aprendizaje de las ciencias 

2.1. Del conductismo radical a las teorías del cambio conceptual: Skinner, Gagne, Bruner, 

Piaget, Vygotsky, Ausubel, Rogers, Mirieu, Vergnaud y Morín. 

 2.2 Relación teorías de aprendizaje, modelo pedagógico y estrategias de enseñanza. 

2.3. Optimización del aprendizaje de los estudiantes a partir de los resultados de la 

evaluación. 

2.4 La evaluación dinámica mediada y el camino a la autorregulación del aprendizaje : 

Feuerstein 

 

3.- Estrategias de enseñanza para potenciar el aprendizaje. 

 
3.1. Elementos que caracterizan un método de enseñanza. 

3.2. Métodos y técnicas de enseñanza, afines con la enseñanza y el aprendizaje de las 

ciencias naturales, sociales y las matemáticas: 

 El método de problemas, 

 El método de proyectos, 

 El método práctico teórico, 

 La técnica del redescubrimiento, 

 Los trabajos de laboratorio, los trabajos de campo, 

 El método de la investigación, el método de la experimentación, la demostración, 

 El método del dialogo, el método del estudio guiado, 

 El simposio, el panel, el seminario, 

 Métodos de enseñanza mediada por tecnologías, y 

 Técnicas de observación. 

 Aula invertida o flipped learning 

4.- La didáctica contemporánea en acción. 

 
 4.1. Modelo de un plan de clase, Lección o actividad integrada de aprendizaje y 

evaluación, su aplicación y evaluación para varios temas específicos; 

4.2. Preparación de una clase o lección o unidad de aprendizaje para desarrollar un tema 
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experimental, para realizar un trabajo de campo, para generar un ambiente mediado por 

TIC, para realizar un proyecto, para aplicar la técnica por redescubrimiento, para 

desarrollar un seminario. 

4.3. Practicar la microenseñanza, preparando y desarrollando la actividad frente a un   

grupo de  pares académicos. 

 

5. Desempeños esperados. 

De conformidad con las competencias enunciadas, se espera que cada estudiante realice las 

siguientes actividades, alguna como actividad preliminar, otras como actividades durante 

las sesiones y otra como actividad de conclusión. 

5.1. Redactar un ensayo donde se expliciten los diferentes paradigmas sobre el 

conocimiento de las ciencias y las matemáticas, focalizando alrededor de los fundamentos 

filosóficos y epistemológicos que los caracterizan y la forma como inciden en el 

pensamiento pedagógico que regula la enseñanza de las ciencias. 

5.2. Diseñar un cuadro comparativo entre teorías conductistas, neoconductistas y 

cognitivas, donde se destaque el paradigma filosófico y epistemológico en que se sustentan, 

como explican el aprendizaje y la enseñanza, cual es el papel del profesor y del estudiante, 

que tipo de métodos asumen, como recomiendan utilizar las ayudas educativas, como 

recomiendan la evaluación, cuales son los efectos educativos y los objetivos de aprendizaje, 

además de asociar los nombres de los representantes de cada paradigma y el periodo  

histórico que produjo el conocimiento. 

5.3. Diseñar tres planes de clases, uno en cada paradigma, para un mismo tema, destacando 

las semejanzas y diferencias. 

5.4. Practicar la autoevaluación y la coevaluación durante el proceso de microenseñanza,  

reservado al finalizar el desarrollo del curso. 

5.5 Redactar un artículo breve ( 5 páginas) a partir de la experiencia de enseñanza  de su 

disciplina y de los aportes de este curso, titulándolo “Posibilidades para la innovación 

didáctica y la evaluación del aprendizaje de las ( ciencias naturales , ciencias sociales, 

matemáticas. Etc.) (según sea el caso) en la Institución Educativa X. 

 

DINÁMICA EVALUATIVA. 

 

Desempeños esperados, serán objeto de evaluación, desde la perspectiva de la evaluación 

como reguladora del aprendizaje, mediante la práctica de la autoevaluación, la 

coevaluación y la heteroevaluación, registrando además la coherencia y pertinencia 

participativa en el portafolio y  de allí se derivar un concepto o juico de valoración integral 

del aprendizaje logrado 
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