LA INTERDISCIPLINARIEDAD, UNA ALTERNATIVA PARA LA ENSENANZA DE
LA LECTURA CRITICA A LOS ESTUDIANTES DE GRADO 9° EN LA L.E. CAMILO
TORRES DEL MUNICIPIO DE MONTERIA

Presentado por:

MARIA DEYANIRA LONDONO PEREZ

Directora:
Mg. IBETH DEL ROSARIO MORALES ESCOBAR

Linea de Investigacion: ]
CONTEXTO EDUCATVO, MEDIACION COGNITIVA, PEDAGOGICA'Y
TECNOLOGICA

MAESTRIA EN EDUCACION

UNIVERSIDAD DE CORDOBA
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS
UNIVERSIDAD DE CORDOBA
COLOMBIA
2020



Dedicatoria

A Dios
Porque respaldas mis proyectos, me concedes las victorias, me revistes de tu espiritu de amor,

de poder y de dominio propio.
A mi querida madre Myriam
Porque eres el motor de mi existencia, porque me diste la vida, con tu amor y ejemplo me

converti en la mujer que soy hoy dia.

A mis hermanos Luis y Monica

Porque con ustedes he aprendido el significado del amor fraternal.

A Laura

Porque contigo he podido vivenciar el amor de madre y te he sentido como mi propia hija.

A mi pequefia Luciana

Porque llenas de ilusion mi vida y alegras mi corazon.

Deyanira



Agradecimientos

A Dios
Porque con tu espiritu santo, me concediste sabiduria para realizar este trabajo y renovaste
mis fuerzas como las aguilas.

A mi familia
Libia, Margarita, Peter, Monica, tios y primos que con su carifio han apoyado mis proyectos
y han creido en mi.

A Jéssica Casarrubia
Porque siempre me has apoyado en lo personal, en lo laboral y me has brindado una amistad
sincera.

A la Universidad de Cérdoba y la SUE Caribe, a todos sus directivos y docentes de posgrado
por concederme esta gran oportunidad de hacer parte de tan honorable Alma Mater.

A mi asesora Ibeth Morales

Por todas sus orientaciones oportunas y valiosos conocimientos compartidos en la realizacion
de esta investigacion.

A las docentes participantes del GET: Yulieth Herrera, Cinthia Romero y Carmen Calderin.
A Yarli Arias Martinez Por sus aportes en la parte tecnoldgica en esta investigacion.

A cada una de ustedes, mi gratitud infinita por sacar espacios de su valioso tiempo para
construir este trabajo, porque con su apoyo Yy aportes han hecho realidad este proyecto de
vida.

A mis compafieros de maestria

Por los momentos compartidos, por construir juntos y hacer realidad este suefio que un dia

iniciamos.

A mis amigos que han hecho parte de mi, a los que tengo cerca y los que estan lejos. A todos
por aportar a mi vida y crecimiento como ser humano.

Deyanira



Resumen
Esta investigacion se llevo a cabo con el objetivo de analizar los cambios generados en

las précticas de ensefianza de la Lectura Critica de los docentes de grado noveno de educacion
bésica secundaria de la Institucion Educativa Camilo Torres, luego de la implementacion de
un programa interdisciplinar para el desarrollo de la misma, durante el periodo 2020. Para
ello se hizo necesario la conformacion de un grupo de estudio-trabajo (GET), el cual estuvo
integrado por tres docentes de grado noveno de la institucion de las areas de matematicas,
inglés y ciencias naturales. Este trabajo se enmarcé en la metodologia de enfoque cualitativo,
haciendo uso del disefio investigacion-accion para determinar las concepciones de lectura y
las préacticas de ensefianza en los docentes que hicieron parte del GET. Para el alcance de los
objetivos propuestos se realizé una intervencion a partir de la aplicacion de una entrevista
semiestructurada inicial y final, asi como una observacion de clase inicial y final. Los
resultados de esta investigacion se relacionan con el antes y el después del desarrollo del
programa interdisciplinar de formacion accion para el fortalecimiento de la lectura critica.
Con respecto a las practicas de ensefianza de la lectura desarrolladas por los docentes, estas
pasan de ser unas practicas empiricas a unas practicas intencionadas, que se apoyan en unos
referentes tedricos para su ejecucion, en este mismo sentido, las practicas de ensefianza de la
lectura en los docentes pasaron de un enfoque tedrico de ensefianza gramatical a un enfoque
psicolinguistico y discursivo , con la cual los docentes asumen una nueva posicion con
respecto a sus concepciones sobre la lectura y sus practicas de ensefianza, donde el acto de
leer no solo permite acceder al conocimiento, sino que se constituye como una forma de
interpretar la realidad y relacionarse con los demas.

Palabras claves: lectura critica, interdisciplinariedad, competencias, practicas de ensefianza,

concepciones, formacion.



Abstract

This research was carried out with the objective of Analyzing the changes generated in the
teaching practices of Critical Reading of the teachers of the ninth grade of secondary basic
education of the Camilo Torres Educational Institution, after the implementation of an
interdisciplinary program for the development of the same, during the period 2020. For this,
it was necessary to form a work-study group (GET), which was made up of three ninth grade
teachers from the institution in the areas of mathematics, English and science. natural. This
work was framed in the qualitative approach methodology, making use of the research-action
design to determine the conceptions of reading and teaching practices in the teachers who
were part of the GET. To achieve the proposed objectives, an intervention was carried out
from the application of an initial and final semi-structured interview, as well as an initial and
final class observation. The results of this research are related to the before and after the
development of the interdisciplinary action training program for the strengthening of critical
reading. With regard to the reading teaching practices developed by teachers, these go from
being empirical practices to intentional practices, which are supported by theoretical
references for their execution, in the same sense, the reading teaching practices in teachers
they went from a theoretical approach to grammar teaching to a psycholinguistic and
discursive approach, with which teachers assume a new position with respect to their
conceptions about reading and their teaching practices, where the act of reading not only
allows access knowledge, but is constituted as a way of interpreting reality and relating to
others.

Keywords: critical reading, interdisciplinarity, competencies, teaching practices,

conceptions, training.
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Introduccion

La lectura critica se constituye en un proceso fundamental en el &mbito escolar, ya
que esta permite el desarrollo tanto de competencias como de niveles de comprension,
mediante la implementacidn de estrategias que favorezcan la comprension de diversos textos
y un pensamiento critico en los educandos. Esta investigacion tiene como objetivo, de
analizar los cambios generados en las practicas de ensefianza de la Lectura Critica de los
docentes de grado noveno de educacion basica secundaria de la Institucion Educativa Camilo
Torres, luego de la implementacion de un programa interdisciplinar para el desarrollo de la

misma, durante el periodo 2020.

Este trabajo surge como una respuesta para dar solucion a una problematica que se
ha presentado desde hace afios en la 1.LE. Camilo Torres con respecto al manejo de los
procesos lectores en los estudiantes de Educacion Basica Secundaria, los cuales presentan
niveles bajos de comprension que se ven reflejados en su bajo desempefio académico y en
los resultados de las pruebas externas presentadas. A lo anterior se suma también el desinterés
de los estudiantes para realizar diversas lecturas en el aula de clases, falta de criticidad frente
a lo que leen e incapacidad para expresar sus propios juicios con validez y solidez, asi como
realizar reflexiones y confrontar las intenciones del autor con la interpretacion que ellos

hagan con respecto a las lecturas que aborden y las relacionen con sus propias vivencias.

Para efectos de llevar a cabo esta investigacion se realizé una indagacion sobre los
diferentes trabajos, textos, articulos, entre otros, que aborden la lectura critica para
determinar que tanto se ha investigado, que hace falta por investigar sobre la tematica
planteada y asi determinar el camino a seguir, y cudles serian los aportes brindados a partir
de este trabajo. Asi mismo se hace necesario apoyar esta investigacion en diferentes lineas
tedricas como la lectura critica, las concepciones de lectura, las practicas de ensefianza de la
lectura, la interdisciplinariedad y la transversalidad; por lo que se abordaron autores como
Daniel Cassany, Paulo Freire, Isabel Solé, Maria Cristina Martinez, Alicia Camilloni, Rudy

Doria, por mencionar algunos
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Para la consecucion de todo lo anterior se conformd un grupo de estudio-trabajo
(GET), el cual estuvo integrado por tres docentes de grado noveno de la institucion, de las
areas de matematicas, inglés y ciencias naturales. Segun Doria (2008), EI GET se define
como un colectivo de maestros que constituyen un grupo de caracter intersubjetivo y
discursivo donde sus integrantes (los maestros), comparten saberes participando de manera
activa y voluntaria en cada uno de los encuentros realizados. Esto con el fin de organizar y
brindar espacios para el trabajo colaborativo entre los docentes, asi como la formacion de

estos y las reflexiones que surjan en torno al trabajo realizado por estos.

Esta investigacion se desarrolld haciendo uso de una metodologia con un enfoque
cualitativo y empled un disefio de investigacion-accion para determinar las concepciones de
lectura y las practicas de ensefianza de la lectura, antes y después de la aplicaciéon de un
programa interdisciplinar con los docentes que hicieron parte del GET. Para el alcance de los
objetivos propuestos, se realizé una intervencién a partir de la aplicacién de una entrevista
semiestructurada inicial y final, asi como una observacion de clase inicial y final con los
docentes participantes. Asi mismo se aplicé un programa interdisciplinar de formacion para
el fortalecimiento de la lectura critica, el cual estuvo conformados por varias sesiones de
talleres tedricos practicos donde se desarroll6 aspectos fundamentales sobre la lectura critica
y estrategias de la lectura en general; esto con la finalidad de formar a los docentes y brindar

las herramientas necesarias para el desarrollo de sus clases a partir de diferentes textos.

El andlisis que surgid de esta investigacion permitié determinar que se hace necesario la
formacion de los docentes en los procesos de lectura y cuales son sus aportes desde sus
practicas de ensefianza de la lectura para el fortalecimiento y mejoramiento de los procesos
lectores y de aprendizaje en las diferentes areas o disciplinas en los estudiantes de la I.E.

Camilo Torres.
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1. Descripcion del problema de investigacion
La lectura ha sido valorada a través del tiempo como una de las principales vias para acceder
al conocimiento y a la cultura. Asi como la escritura, la lectura es un sistema de
representacion que permite pensar, aprender, reflexionar, crear, reinventar, criticar, aportar,
transformar la realidad y contribuir para su progreso; la cual es producto de un proceso que
se lleva a cabo en los entornos sociales donde se desenvuelven los nifios y los jovenes, como

la familia, la escuela y otros grupos donde ellos interactian en su cotidianidad.

A partir de estudios realizados por autores como Solé en su texto “competencia
lectora y aprendizaje”, se afirma que la adquisicion y el dominio de la lectura es un acto que
se produce a lo largo de toda la vida, ya que el ser humano no posee una Unica manera para
acceder a ella. Asi mismo esta se relaciona con inclinaciones y gustos personales del
individuo que le permita reflexionar y acceder al conocimiento. La adquisicion y desarrollo
de la lectura en tiempos actuales, los avances de una sociedad alfabética que se muestra en
diversas formas y tipologias y a la cual se debe pertenecer dan cuenta de una existencia total
y contundente de textos que requieren de lectores habiles para su clara y precisa comprension

e interpretacion.

La complejidad de la competencia lectora exigida en la actualidad para interactuar en
los diversos ambitos sociales, especialmente en el académico, requiere un aprendizaje
temprano y continuo de estrategias que permitan una lectura profunda, critica, que vaya
mucho méas alld de una lectura superficial, capaz de transformar la informacion en
conocimiento (Solé, 2001). De acuerdo con lo anterior se puede decir que la lectura es un
acto donde se requiere poner en juego las habilidades del pensamiento de una persona, que
va mucho mas alla de un acto mecéanico, ya que esta requiere de procesos mentales
desarrollados por el individuo, con influencia del entorno o grupo social en el que se

desenvuelve.

En los lectores se producen cambios representativos generados por las diferentes
vivencias y formas de abordar la lectura en el transcurrir de toda su vida. Con el pasar de los

afios y las épocas se van produciendo cambios relacionados con los codigos que identifican
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a la lectura y a la escritura, por lo tanto, no existe una unica forma de leer. Al respecto, Solé,
(2011) continua refiriéndose a esta temaética:

Durante mucho tiempo se asumié la concepcidn simple que leer es una habilidad que
se adquiere en una etapa concreta de la vida y que se aplica indistintamente en diversos textos
y situaciones. Contrario a lo anterior, hoy dia la apropiacion y el uso de la lectura en las
sociedades letradas se inicia muy pronto y no se acaba nunca, pues siempre es posible
profundizar en la competencia lectora. El leer no ocurre por un designio natural o porque si.
Aprender a leer de manera diversificada requiere el concurso de otros en una amplia variedad

de situaciones, (p.45).

Lo anterior lleva a ubicar las caracteristicas que posee un lector moderno que accede
al conocimiento de manera reflexiva y critica con capacidad para transformar sus

pensamientos y realidad de la cual hace parte.

El uso de las nuevas tecnologias ha difundido de manera masiva la informacion a
través de la web, los chats, los blogs, entre otros; esto ha provocado que la tarea del lector se
multiplique y se amplié debido a las multiples y numerosas informaciones con diversidad de
tematicas, géneros y tipologias que existen, por lo que se hace urgente la necesidad de formar
en las escuelas lectores activos con la capacidad de leer e interpretar de forma rapida con un
alto nivel de criticidad y concentracion frente a las lecturas de los textos que aborda con

frecuencia.

Por otro lado, la presencia de un mundo que ofrece una diversidad de textos en
diferentes formatos hace necesario una transformacion en las practicas para asumir la lectura
desde las escuelas donde se formen individuos capaces de interpretar la realidad mediante

habilidades criticas a partir de lo que se lee y lo que se piensa.

Teniendo en cuenta lo dicho con anterioridad y la preocupacion constante por el
desarrollo de la lectura critica, muy a pesar de las maltiples investigaciones y acciones que
se han ejecutado por mejorar el desempefio de los estudiantes de la basica secundaria en la

lectura, la Institucion Educativa Camilo Torres no es ajena a dicha problematica y a la
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busqueda de alternativas que brinden una solucion y permitan tener avances en 1os procesos

lectores de sus estudiantes.

La Institucion Educativa Camilo Torres, se encuentra ubicada en lacomuna 9, al norte
de la ciudad de Monteria, con caracteristicas urbano-marginales, conformada por las sedes,
Paz del norte, el Sint, Amiguitos y Camilo Torres. Cuenta con una poblacién estudiantil
aproximada de 3.000 estudiantes, en todos los niveles y grados de educacion preescolar,

basica y media.

A partir de la organizacion del plan de estudios y las practicas de aula desarrolladas
por los docentes, teniendo en cuenta el modelo critico social, no existe en la Institucion
Educativa Camilo Torres, una unificacion de criterios en cuanto a los procesos para
desarrollar la lectura critica. Por tanto, cada docente orienta este proceso, atendiendo a las
concepciones propias, pero sin referentes tedricos que hayan arrojado resultados en cuanto a

esta tematica se refiere.

Cassany (2004), expresa que la lectura critica se entiende como una disposicién, de
la persona a tratar de llevar al sentido profundo del texto, a las ideas subyacentes, a los
fundamentos y razonamientos y a la ideologia implicita para considerar explicaciones

alternativas.

Asi mismo, en el desarrollo de las clases y en diferentes actividades que se han
realizado en torno a la lectura como las maratones direccionadas desde el MEN; se puede
observar que cada docente de la I.LE. maneja concepciones diferentes sobre la lectura, en la
mayoria de los casos, atendiendo a su area de formacion especifica por lo cual, tienden a

orientar los procesos de acuerdo a las necesidades particulares de su area.

El desarrollo de la lectura critica debe ser permanente dentro del proceso formativo
de los estudiantes en todas las areas del saber que competen al grado cursado. Por tanto, este

proceso debe ser planeado, conservando las mismas orientaciones y un hilo conductor.
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Se hace necesario en la institucion fomentar el trabajo para el desarrollo de la lectura
critica a partir de la interdisciplinariedad la cual es asumida por Fernandez (2000), como el
proceso significativo de enriquecimiento del curriculo y del aprendizaje de sus actores, que
se alcanza como resultado de reconocer y desarrollar los nexos existentes entre las diferentes
disciplinas de un plan de estudio, por medio de todos los componentes de los sistemas
didacticos en cada una de ellas.

Sumado a lo anterior, existe una tendencia generalizada en dar mayor importancia al
desarrollo de las competencias basicas en la lectura que al desarrollo de una lectura critica,
en gran parte debido a las exigencias, desde afios atras, de las pruebas estandarizadas, las
cuales les han dado mas relevancia a dichas competencias que al nivel de criticidad a partir
de la lectura. Por lo cual los docentes se ven en la necesidad de enfocar sus procesos en esta

tendencia.

Por otro lado, el desarrollo de la lectura se encuentra condicionado a un aspecto
gramatical, esto se evidencia en la planeacion y desarrollo de las clases, incluyendo las de
Lengua Castellana; por lo que los estudiantes se desmotivan con facilidad para la realizacion
de lecturas continuas durante las clases. A esto se suma que las estrategias metodolégicas
para el desarrollo de la lectura critica no son dindmicas ni significativas para los estudiantes
del siglo XXI.

Tolchinsky y Simo6 (2001), quienes en su texto: “Escribir y leer a través del
curriculum, expresan sobre el trabajo desde las diferentes asignaturas mediante la
transversalidad, sugieren: “transformar las actividades de lectura y escritura, que se dan
inevitablemente en todas las areas curriculares, en objeto de reflexién y planificacion

explicita por parte [...] de los docentes de las distintas areas” (p.20).

Para concluir, se puede decir que en la Institucion no existe un proceso de reflexion
conjunta por parte de los docentes para la evaluacién de las practicas de lectura critica que
bien pudieran determinar fortalezas y debilidades propicias para el mejoramiento de las

mismas.
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1.2 Formulacion del problema
¢ Cuales son los cambios generados en las practicas de ensefianza de la Lectura Critica
de los docentes de grado noveno de educacion basica secundaria de la Institucion Educativa
Camilo Torres, luego de laimplementacion de un programa interdisciplinar para el desarrollo

de la lectura critica?

1.3 Subpreguntas de investigacion

¢ Cudles son las concepciones sobre la ensefianza de la lectura de los docentes de las
diferentes areas de la I.E. Camilo Torres que darian lugar para el disefio de un programa

interdisciplinar para el desarrollo de la lectura critica?

¢ Qué caracteristicas debe poseer el disefio de un programa interdisciplinar y de qué

manera se implementara para el desarrollo de la lectura critica?

¢Cdémo son las précticas de lectura realizadas por los docentes de las diferentes areas
de la I.E. Camilo Torres para desarrollar la lectura critica, después de la implementacién de

un programa de formacién interdisciplinar?
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2. Justificacion

Ante la presencia de un universo de conocimientos por explorar, donde las distancias
culturales y geogréficas se acortan cada dia y las fuentes de consulta se amplian, donde son
innumerables las diferentes formas y estilos de abordar la lectura de los textos, se hace
necesario una transformacion en las practicas de lectura y formar en las escuelas individuos

capaces de interpretar la realidad mediante habilidades criticas a partir de lo que se lee.

A nivel de Latinoamérica son diversos los cambios que se han presentado en lo que a
educacion se refiere. Si se observa el caso concreto en Colombia, desde la aparicion de la ley
115; Ley General de la educacion (1994), en la cual se contemplan los fines de la educacion,
tomando lo que expresa en el articulo 20 donde se proponen los objetivos generales de la
educacion bésica, destacando el inciso a, el cual dice: “propiciar una formacién general
mediante el acceso, de manera critica y creativa al conocimiento cientifico, tecnologico,
artistico y humanistico y de sus relaciones con la vida social y con la naturaleza...” (p.6).

En los lineamientos curriculares de Lengua Castellana desde la concepcion del
lenguaje, donde se hace una referencia a las habilidades comunicativas, a partir de una
orientacion hacia la significacién asumiéndolas como procesos, entendiendo el acto de leer
como comprension del significado del texto. En este documento también se expresa que
desde la tradicion linglistica y algunas teorias psicologicas, se considera el acto de leer
como comprension del significado del texto, donde no se puede quedar en una simple
decodificacion por parte de un sujeto lector: En una orientacion de corte significativo y
semidtico se entiende el acto de leer como un proceso de interaccion entre un sujeto portador
de saberes culturales, intereses, deseos, gustos, entre otros, y un texto como el soporte
portador de significado, de una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética
particulares, y que postula un modelo lector; elementos inscritos en un contexto: una
situacion de la comunicacién en la que se juegan intereses, intencionalidades, el poder; en la

que esta presente la ideologia y las valoraciones culturales de un grupo social determinado.

En este sentido el acto de leer es un proceso significativo y semiético cultural e

histéricamente situado, complejo, que va mas alla de la busqueda del significado y
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que en ultima instancia configura al sujeto lector. Esta orientacion tiene grandes
orientaciones a nivel pedagdgico ya que las précticas de lectura que la escuela
privilegia deben dar cuenta de esta complejidad de variables (MEN, 1998. p.27)

Desde los estandares basicos de competencias en lenguaje, con su organizacion, se
recogen de manera holistica los ejes propuestos en los lineamientos curriculares MEN (1998)
para el area y se fomenta el enfoque interdisciplinario y autbnomo por el que propugnan estos
ultimos. De esta manera, se proponen estandares que activen en forma integral los procesos
a que aluden los ejes de los lineamientos y que son: procesos de construccion de sistemas de
significacion; procesos de interpretacion y produccion de textos, los cuales estan

directamente relacionados con el desarrollo de la lectura.

Por otro lado, en la prueba Saber 11 de lectura critica se evalGan las competencias
necesarias para entender, interpretar, analizar los textos continuos y discontinuos como son

los literarios, informativos y filosoficos.

Teniendo en cuenta lo expresado anteriormente, este estudio de investigacion es
importante porque se hace necesario promover el desarrollo de nuevas practicas para la
ensefianza de la lectura critica, para lo cual se propone hacer uso de la interdisciplinariedad,
involucrando en este proceso las diferentes areas que hacen parte del plan de estudio de la
basica secundaria en la Institucion educativa Camilo Torres, replanteando la forma de

abordar la lectura en las aulas de clases por los docentes que hacen parte de la institucion.

De igual modo esta investigacion es relevante en la medida en que toca una
problematica que durante muchos afios ha generado una preocupacion en las diferentes
instituciones educativas como lo es la apropiacion y desarrollo de los procesos lectores a
través de la obtencion de hallazgos que conlleven a identificar puntos claves hacia la
busqueda de soluciones concretas sobre el tema de la lectura critica, permitiendo fortalecer
y mejorar los procesos en la asignatura de Lengua Castellana, Matematicas, Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales; Educacion Artistica y Educacion fisica, ya que los estudiantes
de la bésica secundaria no solo deben abordar la lectura critica desde el lenguaje como tal
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sino desde todas las areas que involucren diversas tematicas del saber, lo cual permitira una
transversalidad en el conocimiento y que los estudiantes de la institucién incrementen sus
niveles de desempefio tanto en las pruebas internas como externas y lo mas importante se

optimicen sus niveles de aprendizaje.
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3. Objetivos
3.1 Objetivo general

Analizar los cambios generados en las précticas de ensefianza de la Lectura Critica de los
docentes de grado noveno de educacion basica secundaria de la Institucion Educativa Camilo
Torres, luego de la implementacion de un programa interdisciplinar para el desarrollo de la

misma.

3.2 Objetivos especificos
o Identificar las concepciones sobre la ensefianza de la lectura, de los docentes

de las diferentes areas de grado noveno de la I.E. Camilo Torres, antes y después de la
aplicacion de un programa interdisciplinar para el desarrollo de la lectura critica.

o Determinar las caracteristicas de disefio e implementacion de un programa
interdisciplinar para el desarrollo de la lectura critica de los estudiantes de grado noveno de
la Institucion Educativa Camilo Torres

o Describir las précticas de ensefianza de la lectura, realizadas por los docentes
de las diferentes areas de la I.E. Camilo Torres, antes y después de la aplicacién de un

programa interdisciplinar, para el desarrollo de la lectura critica.
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4. Marco de Referencia

4.1 Antecedentes investigativos (Estado del Arte)

Para la realizacion de esta investigacion sobre el desarrollo de la lectura critica a partir
de la interdisciplinariedad, son diferentes los trabajos que se encuentran relacionados con
estas teorias, sin embargo, son pocos los que abordan las précticas de ensefianza de la lectura
en los docentes de basica secundaria para formar y orientar a sus estudiantes en el aula de
clases, en habilidades para la adquisicion de la lectura critica desde todas las areas del saber.
En este aparte se dard a conocer la revision realizada a diversas investigaciones para
establecer la forma en que otras personas asumieron el problema abordado, los aportes que
pudieron brindar, las dificultades que tuvieron otros investigadores que sirvieron de soporte
para facilitar la labor y especialmente, el apoyo tedrico brindado, soporte en este campo de

investigacion.

Los trabajos de tesis de maestria y doctorado, articulos y textos abordados, se

agruparon teniendo en cuenta tendencias relacionadas con esta investigacion.

4.1.1 Investigaciones sobre lectura critica.

Duran y Rodriguez (2018), en su investigacion sobre lectura critica, estudia las
practicas de ensefianza que se generan en la IE. Maria auxiliadora del municipio de Iquira;
Huila, desarrollando una propuesta didactica que permita mejorar las practicas de ensefianza
y fortalecer las habilidades comunicativas de los estudiantes de la institucion. La metodologia
para el desarrollo de este trabajo fue la investigacion accién donde su proposito principal fue
analizar, reflexionar, deconstruir y reconstruir las acciones didacticas en los maestrantes, en
las areas de lengua castellana, ciencias naturales, ciencias sociales y filosofia en la

institucion.

A partir de la realizacidn de un diagndstico sobre las practicas de lectura realizadas
en la institucion, se hizo la aplicacion de los instrumentos con la observacion directa de las

clases que los docentes investigadores desarrollan, de igual modo con el analisis de los padres
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y madres de familia a través de entrevistas, de los resultados académicos de los estudiantes,
de las discusiones de las mesas de reflexion y los anélisis realizados junto con el Consejo
académico, Consejo de padres y Consejo directivo; se pudo identificar que las practicas de
lectura realizadas se podrian mejorar para fortalecer el desempefio académico de los
estudiantes mediante el disefio de una propuesta para mejorar las acciones didacticas de los
maestrantes por medio de la lectura critica para ser implementada en un escenario micro

dentro de la institucion.

Duran y Rodriguez (2018) se apoya para su investigacion en las lineas teéricas sobre
la didéctica expresando que, a través de esta, los docentes siempre pueden mejorar sus
procesos de ensefianza buscando siempre un auto — andlisis de ensefianza, revisando
periddicamente los planes curriculares, haciendo los ajustes a las necesidades educativas que
emergen, de la mano con la seleccion de acciones nuevas para la ensefianza y evaluar los
resultados de los aportes de las diferentes disciplinas y generar ejercicios de investigacion en
el campo de la ensefianza. Para soportar lo dicho anteriormente, hace mencion de Camilloni
(2007), la cual afirma que “La didactica es una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la
accion pedagdgica, es decir, las précticas de ensefianza y que tiene como mision describirlas,
explicarlas, fundamentar y enunciar normas para la mejor resolucioén de los problemas” (p.

22).

Con respecto a la lectura critica, Duran y Rodriguez (2018), expresa que la
comprension no se limita solo a las lecturas textuales orales o escritas, sino que se debe tener
en cuenta representaciones simbdlicas empleadas por los estudiantes. Para ello menciona a
Cardona y Londofio (2017), los cuales dicen que comprender la lectura como “la capacidad
que tiene el sujeto para comprender e interpretar cualquier expresion susceptible de ser leida.
A partir de esta perspectiva es posible leer acontecimientos, imagenes, expresiones y
simbolos, entre otros”. (p. 376). Asi mismo hace mencion de Garrido (1996) para referirse a
la lectura como un ejercicio de muchas facultades: la concentracion, la deduccion, el analisis,
la abstraccion, la imaginacion y el sentimiento. Ademas, que en todo proceso de lectura
siempre esté presente el texto y el lector como elementos que conforman una relacion donde

los objetos, las formas y los codigos que hacen parte del texto siempre seran analizados,



25

comprendidos, interpretados y/o apropiados por un lector.

Por otro lado, esta investigacion se apoya en las teorias de autores como Rockwell
(2001) para hablar de la lectura en el ambito escolar, Benavides y Sierra (2013) para referirse
a las habilidades cognitivas, transversales basicas que inciden en el acto de leer como lo son
la capacidad de analisis y la capacidad de sintesis. Con respecto a la lectura critica, la cual
surge al contrastar los conocimientos plasmados en el texto y los conocimientos que posee el
lector, a lo que Jurado (2014) expresa que la lectura critica es un ejercicio de hacer inferencias
simples o complejas, dependiendo estas Ultimas de las asociaciones que promueve el texto
(estructuras implicitas) y los conocimientos del lector, formando de esta manera un didlogo
que constituye la lectura critica y conlleva a un juego para identificar las intencionalidades
de lo leido (p. 12).

Con respecto a la interdisciplinariedad esta investigacion se apoya en las teorias de
Moriny Freire citados por Basarab (1996), quien expresa que es necesario tejer las disciplinas
como una posibilidad de humanidad en completud, de esta manera vencer la fragmentacion

y limitacion del sujeto en busqueda del conocimiento (p. 48).

Los resultados de esta investigacion, propone en torno a los aprendizajes una
deconstruccion y reconstruccion sobre la transformacién de las acciones didacticas que
permitan un cambio tanto en el actuar profesional de los docentes como en el desarrollo y
potencializacion de habilidades comunicativas y la lectura critica de los estudiantes, para lo

cual es necesario realizar cambios en las practicas de ensefianza.

Silva (2017), en su investigacion de maestria, “Lectura critica, un proceso de
autorregulacion para el aprendizaje metacognitivo”, tiene como objetivo principal interpretar
la lectura critica en el proceso de autorregulacion del aprendizaje metacognitivo en los
estudiantes de tercer afio de la U.E.N, Manuel Barrios Freites en Carabobo; Venezuela. La
metodologia desarrollada en dicho trabajo fue descriptiva y explorativa, sustentada en el
analisis cualitativo y cuantitativo de los textos y las actividades de lectura critica que se

proponen en los libros de texto.
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Asi mismo en este trabajo se plantea que es necesario implementar nuevos programas
y estrategias donde el estudiante pueda desarrollar habilidades y destrezas que le permita
desarrollar una lectura critica para comprender un texto desde la reflexion. El estudiante
dentro de su proceso de formacion, debe consolidar el analisis 16gico a través de una lectura
critica y comprometida que le permita desarrollar una comprension légica y coherente; con
elementos reflexivos que lo lleven extrapolar lo analizado a contextos de experiencias propias
para dotar de sentido y significado la lectura. Por lo anterior se hace referencia a Cassany

(2006), el cual dice que para ello se requiere:

desentrafar la significacion del discurso del autor, el significado que emerge, al
poner en juego el pensamiento y el lenguaje del lector, a partir de la relacién reciproca
que establece con sus esquemas de conocimiento (conceptos, concepciones,
representaciones, recuerdos, experiencias de vida y estrategias), construidos en el
transcurso de su vida, en relacién con las concepciones, imaginarios, opiniones y

valores de su comunidad (p. 58).

Por otro lado, Silva (2017) también expresa que es importante que en la escuela se
promueva el desarrollo de aprendizajes desde los propios elementos cognitivos de los
estudiantes y el desarrollo de habilidades de pensamiento a través de la metacognicién se
convierte en un aspecto primordial, ya que consolida la memoria, la percepcion y la
comprension critico reflexiva del contexto escolar y proceso de lectura. Para ello hace
mencion de Flavel (2000), el cual define la metacognicion como ““el conocimiento que uno
tiene acerca de los propios procesos y productos cognitivos o cualquier otro asunto

relacionado con ellos” (p.232).

En la teoria se fundamenta en Accion comunicativa de Habermas (1994),
Metacognitiva de Kluwe (1982), Procesos del Pensamiento de Monereo (1995), Modelo
Asocianista del Pensamiento de Berlyne (1991) y el aprendizaje significativo de Ausubel
(1980).
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Como resultado de dicha investigacion Silva (2017) manifiesta que la lectura critica
se concatena de manera favorable en el aprendizaje, puesto que dichos procesos son
desarrollados mediante capacidades cognitivas y experienciales determinando el significado
de la informacion adquirida. De igual modo este trabajo llevé a realizar una reflexién en
conjunto por parte de los docentes y estudiantes con respecto al desarrollo de la lectura critica
mediante la metacognicion, implementando nuevas estrategias y formas de aprendizaje en el
aula que permita desarrollar una lectura critica y significativa, acorde con la realidad y las
propias vivencias que circundan a los estudiantes, dejando de lado el aprendizaje memoristico

y acumulativo de contenidos.

Roa y Téllez (2017), en su investigacion orientada hacia la planeacién, creacion,
implementacidn y evaluacion de elementos didacticos para la lectura critica en estudiantes
de primer semestre de pregrado de la Fundacion Universitaria Internacional del Trépico. Su
objetivo general es caracterizar los elementos constitutivos de las estrategias didacticas para

la lectura critica.

El enfoque metodolégico desarrollado en este trabajo fue el enfoque cualitativo de
nivel descriptivo. Los instrumentos utilizados para la recoleccion de la informacién fueron
el cuestionario, el diario de campo y el guion del grupo de enfoque; de igual modo se realiz6

el andlisis cuantitativo de la informacién.

Los principales referentes tedricos que sustentan esta investigacion son: para las
estrategias didacticas Bixio (2000), en la lectura se apoya en Freire (1989) y Chartier (1994),
para la lectura critica se fundamenta en los planteamientos de Cassany (2013) y Carlino
(2013).

Segun Roa y Téllez (2017), los resultados obtenidos en esta investigacion son: la
caracterizacion de los elementos didacticos para la lectura critica con los estudiantes de
primer semestre de pregrado, la adquisicion de habitos de lectura por parte de los estudiantes,
caracteristicas en la formacion de lectores criticos y el fomento del pensamiento critico a

través de las estrategias didacticas. Asi mismo se construyd un micro curriculo para dar
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cumplimiento con los componentes propuestos para las estrategias didacticas segin Bixio
(2000), asi como los lineamientos curriculares de Unitrépico.

Aparicio (2016), en su investigacion, tiene como objetivo el desarrollo de habilidades
en lectura critica de los estudiantes del dltimo nivel de educacion bésica secundaria para lo
cual tiene como finalidad el disefio y aplicacion de una unidad didactica en la que se proponen

actividades que promuevan la practica de la lectura en el nivel critico.

La metodologia empleada en el desarrollo de este trabajo es cualitativa, haciendo uso
del analisis de estudio de caso, lo cual permitio la recopilacion de los avances y experiencias

de los estudiantes durante el proceso investigativo.

Los soportes tedricos que apoyan esta investigacion son: relacionado con las
concepciones de lectura a Adam y Starr (1982) quienes afirman que “Se entiende por lectura
la capacidad de entender un texto escrito”, de igual modo Gepart (1979), expresa que la
lectura sirve para dar a conocer la interaccion del autor, el cual debe ser transformado por la
mente de quien lee. Asi mismo Solé (2000), concibe la lectura como un proceso entre el
lector y el texto, proceso en el que todo lector desea satisfacer sus necesidades y expectativas

sobre lo leido.

Por otro lado, en cuanto a la comprensién y los momentos de la lectura, Lorenzo
(2014), afirma que cuando se establecen tareas de comprension lectora, estas no deben quedar
en lo superficial, en lo literal, sino debe desarrollar la comprension inferencial para establecer
relaciones. De igual modo Delclaux y Seoane (1982), expresan que la comprension de lectura
debe centrarse en la formacién de individuos con valores, con capacidades para interactuar
con lo que dice el autor y como el texto influye en el medio, de manera critica y constructiva
con el proposito de mejorar la comprension. De igual modo Solé (1994) propone los 3 niveles
de lectura para la comprension de textos: nivel literal, nivel inferencial y nivel critico

intertextual.

Con respecto a la lectura critica esta investigacion se apoya en Serrano y Madrid
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(2007), quien propone la lectura critica como un eje fundamental para los estudiantes que
aspiran ingresar a la educacion superior. De igual modo Coll (1991), manifiesta que leer
criticamente es un proceso donde son imprescindibles las estrategias de ensefianza para
comprender los implicitos de los enunciados: ideologia del autor, sus referentes culturales,
sus procedimientos de razonamiento, construccion del conocimiento, asi como la propia
estructura y organizacion del texto. Harris y Hodges (1995), afirman que el estudiante que se
enfrenta al proceso de lectura critica debe tener claridad, que ademéas de leer piense
criticamente. Por ultimo, Cassany (2003), expresa que en lectura critica sobresalen 3 planos:

las lineas, entre las lineas y detras de las lineas.

Asi mismo sobre las habilidades y competencias en lectura critica, esta investigacion
relaciona como teoricos a Petrovsky (1978), Danilo y Skatkin (2000), Marquez y Sanmarti
(2011) y Serrano y Madrid (2007).

Los resultados que arroja esta investigacion teniendo en cuenta las actividades
aplicadas a través de la unidad didactica sobre el desarrollo de lectura critica de los
estudiantes de grado Undécimo del colegio Integrado Llano Grande en Girén Santander, se
puede concluir que: el disefio de unidades didacticas genera ambientes de aprendizajes
diferentes, al despertar el interés y motivacion de los estudiantes. Los textos con sentido
critico que abordan tematicas actuales y relevantes para los estudiantes, contribuyen en el
desarrollo de habilidades en lectura critica y el desarrollo de estas permite desenvolverse con
autonomia y criterio propio frente a situaciones cotidianas y la resolucién de problemas.

Avendafio (2016), en su articulo basado en la investigacion: “La lectura critica en
Educacion Basica Secundaria y Media: la voz de los docentes”, su objetivo fue explorar lo
que saben los docentes del area de Humanidades y Lengua Castellana sobre la lectura critica
con el propdsito de analizar e interpretar esos saberes y brindar algunas reflexiones sobre el

tema. Este trabajo se desarroll6 en una institucion publica de Colombia.

Los fundamentos tedricos que enmarcan esta investigacion son: lectura critica,

escritura, pedagogia critica y transposicion didactica; para lo cual se apoya en los siguientes
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tedricos: Campos (2007), Cassany (2005), (2013), Parodi (1999), vasco (citado en MEN
2013), Freire (1989) y Chevallard (1998).

La metodologia que se implemento en este trabajo se orientd bajo los principios de la
investigacion aplicada por cuanto se propuso explorar los conocimientos sobre lectura critica
con los que contaban los docentes de Humanidades, Lengua castellana, para analizarlos e
interpretarlos a la luz de los referentes tedricos mencionados con anterioridad. La muestra
estuvo conformada por 10 docentes de Basica Secundaria y Media y la informacion brindada
se obtuvo a través de la aplicacion de una encuesta con preguntas abiertas y se analizé
empleando los enfoques cualitativo y cuantitativo.

Los resultados arrojados por dicha investigacion llevan a concluir que: se pudo
identificar lo que saben los maestros de la muestra sobre lectura critica de la siguiente
manera: la mayoria la conciben de modo parcial y en algunos casos, desenfocados, puesto
que aluden a practicas interpretativas, argumentativas y excluyen los procesos reflexivos,
evaluativos y criticos. Con respecto a los enfoques de lectura privilegian el linguistico y el
psicolinguistico dejando de lado el enfoque sociocultural. También prevalece el desarrollo
de talleres tomados textualmente del libro guia sin ninguna puesta en comun del trabajo de
los estudiantes. Por otro lado, los docentes consideran a los estudiantes como los que poseen
las dificultades para desarrollar la lectura critica y se omite en este proceso de ensefianza
aprendizaje los otros agentes educativos, entre ellos, el mismo docente y los factores
relacionados con situaciones personales y socioculturales del estudiante.

Por ultimo, se ratifica que los resultados muestran el limitado conocimiento tedrico y
pedagdgico con el que cuentan los docentes de Humanidades, Lengua castellana de Béasica
Secundaria para desarrollar la lectura critica. Los hallazgos de esta investigacion dejan al

descubierto un problema educativo por resolver.

Marin y Gomez (2015), en su trabajo “Lectura critica: un camino para desarrollar las
habilidades del pensamiento”, tiene como objetivo mejorar la lectura critica en los estudiantes

de grado 6° del colegio San José Norte en Bogota, mediante una estrategia didactica basada
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en cuentos cortos. Esto con el fin de desarrollar una lectura que implique la préactica de sus
habilidades, abrir espacios para la formacién y el desarrollo de las habilidades del
pensamiento por medio de la practica de la lectura critica y renovar los procesos de

aprendizaje.

Para ello, esta investigacion tomd como referentes tedricos sobre lectura y lectura
critica a autores como Cassany (2006), quien afirma que la lectura va mas alla que una simple
secuencia de grafias, leer consiste en comprender y poner en desarrollo destrezas mentales o
procesos cognitivos. Solé (2006), dice que el acto de leer es un proceso en el cual interviene
el texto, su forma, su contenido y el lector activo. Luke (2006), propone una postura critica
que se tiene frente a la vida, la sociedad y la cultura, dando a conocer sus argumentos y juicios
en relacion a una situacion. De igual modo este trabajo tiene en cuenta Los lineamientos
curriculares del MEN en cuanto a la teoria sobre el cuento, a Facione (2014) y Richard

(2005), en cuanto a las habilidades del pensamiento y pensamiento critico.

La metodologia de la cual hizo uso esta investigacion fue bajo una perspectiva
cualitativa, en la cual se pretende describir, comprender y explicar fendmenos sociales

partiendo de las actividades que determinan la situacion para analizar.

Los resultados arrojados en esta investigacion, muestra que los estudiantes a través
de los talleres desarrollados, mostraron un progreso significativo en cuanto a su criticidad
frente a las diferentes lecturas propuestas. Asi mismo se evidencié por parte de los docentes
la falta de herramientas y materiales que permita que los estudiantes desarrollen sus
habilidades mentales en torno a la lectura critica, ya que al implementar los talleres se pudo
evidenciar que los estudiantes realmente no carecen de estas habilidades, méas bien no son
fomentadas en el aula de clases. De esta manera se concluye que la formacion de lectores
criticos es una practica que debe fomentarse en todos los niveles educativos y por otro lado
en las practicas docentes se deben buscar espacios para desarrollar ejercicios y talleres que
generen la criticidad en los estudiantes, asi como integrarlos en los modulos didacticos con

el proposito de potencializar habilidades de pensamiento en los estudiantes.
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4.1.2 Investigaciones sobre las practicas para la ensefianza de la lectura.

Osorio (2018), en su investigacion “Practicas de Lectura y Escritura: Una Propuesta
Integradora para el desarrollo de las competencias comunicativas, tiene como objetivo
disefiar una propuesta didactica integradora que cualifique las practicas de lectura y escritura
de los docentes de las areas fundamentales en el desarrollo de las competencias

comunicativas de los estudiantes de béasica secundaria.

La metodologia empleada en este trabajo fue de tipo cualitativo con enfoque
etnografico, centrado en un paradigma critico-hermenéutico, el cual buscé conocer la
realidad educativa en torno a las practicas de lectura y escritura de los docentes de las areas
fundamentales. Para ello se contd con la participacion de 11 docentes de las areas de
matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales y humanidades, al igual que 3 grupos de

estudiantes de grado noveno de la IE. Distrital Santa Bernardita de la ciudad de Barranquilla.

Osorio (2018), toma como referentes tedricos en su investigacion, desde el concepto
de préctica menciona a Gonzalez (1977), Lefebvre (1971), Freire (1973), Vasco (1990),
Kemis, (citado por Carr, 2002), asi como el documento Guia para la Evaluacion de

Competencias para Docentes de Humanidades y Lengua Castellana (MEN, 2014).

Osorio (2018), cita al modelo constructivista social de Vygotsky (1978), asi mismo
cita a Diaz y Hernandez (2002). Con respecto a las practicas reflexivas del docente menciona
a Schon (1992), Perrenound (2004), el cual expresa en una de sus disertaciones “las practicas
reflexivas son una practica cuyo dominio se adquiere mediante la practica”. En esta
investigacién relacionada con la practica del docente se cita a Chevallard (1998), quien
afirma que el docente tiene la capacidad de transformar el saber que posee (cientifico) por un
saber que es posible ser ensefiado; Haciendo que su propio conocimiento se despersonalice
para que los estudiantes de apropien de él. (p. 45). De igual modo se hace mencion de Freire
(2010), Barragéan (2012), Barriga y Hernandez (2012), entre otros; los cuales reflexionan
también en torno a las practicas pedagogicas de los docentes y las implicaciones de estas en

el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes.
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Los resultados obtenidos en esta investigacion, permitieron determinar la necesidad
porque los docentes identifiquen y apliquen diversas estrategias didacticas, encaminadas a
fortalecer sus practicas de lectura y escritura en el aula de clase; para lo cual se propuso una
propuesta didactica de acompafiamiento a las practicas de los docentes con una vision
integradora del aprendizaje que permitiera involucrar el conocimiento de los estudiantes para

el fortalecimiento de sus competencias comunicativas.

Rosli (2016), en su trabajo de investigacion “Leer y escribir en tres asignaturas de
una escuela secundaria” tiene como proposito identificar y comprender las practicas de
ensefianza que favorecen u obstaculizan que leer y escribir se conviertan en herramientas de
acceso, participacion y apropiacién del conocimiento en asignaturas de escuelas secundarias

a las que asisten estudiantes de sectores socioecondémicos desfavorecidos.

La metodologia asumida por este estudio es cualitativa ya que busca comprender
procesos y significados, prescindiendo de las medicaciones numéricas de los estudios
cuantitativos (Denzin y Lincoln 2005), a partir de un modelo interactivo en el que sus
componentes interactlan y se interconectan permitiendo cambios y ajustes en la misma
(Maxwell 2005).

Por medio de este trabajo, Rosli (2016) pudo evidenciar, describir y categorizar
acciones institucionales y acciones interpersonales que llevan a cabo los directivos y docentes
de la institucion puablica intervenida en la ciudad de Buenos Aires Argentina. Para ello se
focalizado el trabajo realizado por docentes de 3 asignaturas mediante la observacién de 39
clases, asi miso se realizaron entrevistas al director de la institucion, a los docentes de las
materias elegidas y a los estudiantes de quinto afio, asi miso se analizaron documentos

institucionales, materiales de lectura y producciones de clase.

Esta investigacion se apoya en las teorias de autores como Rickenmann (2006),
Chevallard (1991), Brousseau (2007), Gérard Sensevy (2007), Claude Basuyau y Simonne
Guyon (1994), Aisenberg (2004), Ferreiro (2001), Mijail Bajtin (1991), Rebecca Moore
Howard (1995), John Hayes (1981), entre otros; para referirse a aspectos tales como
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situaciones didacticas, elementos de las situaciones didacticas, funciones de la lectura y
escritura, leer y escribir para reproducir conocimiento, dialogar y construir conocimiento,

leer y escribir en cada una de las asignaturas elegidas (historia, geografia y economia).

Con los resultados del analisis didactico, la autora de esta investigacion pretende
aportar conocimiento frente a otras maneras para favorecer la permanencia escolar a través
de habitos para leer y escribir ofreciendo a los estudiantes posibilidades de acceder,
comunicar y reflexionar en torno al conocimiento. Asi mismo este trabajo se convierte en un
insumo para revisar las condiciones de ensefianza que se ofrecen a los estudiantes en sus
instituciones educativas, asi como reflexionar alrededor de las précticas de ensefianza de la
lectura y la escritura en los docentes para asi plantear nuevas secuencias didacticas que sean
tenidas en cuenta en la formacion de los docentes, en la elaboracion y evaluacion de

documentos curriculares y en las politicas educativas.

4.1.3 Investigaciones sobre Formacion de docentes en lectura critica.

Rodriguez (2016), en su trabajo de investigacion sobre la formacidén docente en
lectura critica en el colegio Juana Escobar I.E.D. de la ciudad de Bogota. El objetivo
propuesto es disefiar, implementar y evaluar una propuesta de formacién docente permanente
orientada hacia el desarrollo de la lectura critica y la generacion de espacios propicios para
la reflexion como estrategias para impactar significativamente en las practicas pedagogicas
de los maestros para que las actividades desarrolladas en el aula de clases generen

pensamiento critico en los estudiantes.

Esta investigacion se refiere a unos teéricos que apoyan en un orden de ideas las
siguientes: desarrollar los conceptos de pedagogia critica, procesos pedagdgicos a partir de
un enfoque critico, la formacion permanente de docentes para cualificar sus practicas
pedagdgicas, procesos reflexivos frente a las practicas desarrolladas en el aula, la capacidad
del maestro para reflexionar sobre su propia préactica, la labor del maestro como protagonista
activo y decisivo en los procesos educativos, la lectura critica como practica pedagdgica que

responde a un enfoque critico y del desarrollo del pensamiento. Para desarrollar todo lo
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anterior Rodriguez (2016), hace mencion de Giroux (2013), Camilloni (2008), Gimeno
(1983), Schon (1992), Porlan (1998), Vasco (1996-2005), Stenhouse (2004), Freire (1970),
Cassany (2006).

La metodologia desarrollada en este trabajo es la investigacion accion, ya que se
planted una propuesta basada en la formacion a los docentes, asi como la interpretacion y
analisis de la realidad institucional. Dando la participacion a 23 docentes de grado sexto a

undécimo.

Los resultados arrojados al finalizar este trabajo se muestra una revisién y alcance de
los propositos institucionales, reflexiones en torno a las practicas desarrollada con la lectura
literal y textual versus la lectura critica, la postura de los docentes frente a los conceptos y
teorias pedagodgicas, la lectura critica como herramienta para estudiar el ejercicio formativo,
el rol del docente como actor en la transformacion de la realidad social, fia escuela como
escenario favorable para la reflexion pedagogica, promocion del trabajo colaborativo por los
docentes, fortalecimiento de una cultura educativa de reflexion permanente y avance en las

transformaciones de los practicas educativas.

Barboza (2007), en su articulo tiene como objetivo es determinar las posibilidades de
la lectura en la sociedad del conocimiento, y la informacién; y el papel que, en este contexto,
ella desempefiaria en la formacion de los futuros docentes. La metodologia es cualitativa
apoyada en la aplicacion de entrevistas a un grupo de facilitadores de la Universidad

Pedagogica Experimental Libertador.

Los resultados de este trabajo muestran los siguientes aspectos: en la sociedad la
lectura seguira teniendo un papel fundamental para acceder al conocimiento, por lo tanto, es
indispensable instruir a los nuevos maestros no solo en el manejo de la tecnologia sino
también de la lectura. Lo anterior hace asumir a la lectura como una herramienta didactica

en el proceso formativo por las instituciones para forjar docentes nuevos.
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4.1.4 Investigaciones sobre la interdisciplinariedad y transversalidad en la
lectura critica
Alba (2017), con el trabajo de investigacion: “El papel transversal de la lectura en el
curriculo”, se buscéd problematizar, teorizar y analizar, en torno a los problemas de lectura,
especificamente de la implementacion de estrategias de lectura usadas por docentes de
secundaria del sector publico en su actividad pedagdgica diaria. El trabajo se realizé con dos

docentes.

El objetivo principal de esta propuesta de investigacién es comprender el conjunto de
estrategias transversales de lectura y las finalidades atribuidas por dos docentes de grado
noveno a la lectura de textos académicos en ciencias naturales y ciencias sociales, basados

en el disefio de estudio de caso.

Las principales teorias en este trabajo fueron: El lenguaje como hecho social y
cultural que se desarrolla a través de las interacciones de una comunidad, Vygotsky (1978),
Estrategias de la lectura, Solé (1992), La lectura critica, Cassany (2006), El enfoque
transversal de la lectura, Tolchinsky & Simone (2001), Las practicas de lectura y escritura,
Carlino (2009).

La metodologia desarrollada fue el paradigma interpretativo, enfoque cualitativo,
estudio de caso que se constituye en una indagacion empirica que investiga un fenémeno

contemporaneo dentro de su contexto en la vida real.

Esta investigacion permitid la reflexion de las practicas docentes desde lo particular,
pues la investigadora autoevalud su practica docente al revisar la literatura y se logré
cohesionar distintas perspectivas bajo la idea de construir un proyecto lector para fortalecer
la lectura en los estudiantes y especificamente para transformar su forma de leer y escribir.
Se logré comprender el conjunto de estrategias transversales de lectura y las finalidades que
atribuidas por dos docentes de grado Noveno del colegio Antonio Villavicencio, a la lectura
de textos académicos en Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, a traves del ejercicio de

estudio de caso, se evidencio que en realidad es escaso el uso de estrategias transversales de
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lectura por estos docentes. El ejercicio se limita a compartir temas sin entrelazar conceptos
que logren conformar un conocimiento interdisciplinar que cohesione el conocimiento previo
del estudiante con el nuevo que el docente quiere transmitir. Los hallazgos de la informacién
obtenida en esta investigacion llevaron a la conclusion de que a pesar de que se aplican
estrategias de lectura estas no son suficientemente efectivas para conseguir mejorar el
proceso de lectura y escritura de los estudiantes. Se siguen con estrategias muy tradicionales

que son limitadas para los objetivos que se persiguen.

Castellar y Negrete (2016), tienen como objetivo en su trabajo de investigacion
establecer las transformaciones y mejoras que genera la implementacion de la lectura y la
escritura, como ejes de formacién transversales, en el desempefio académico de los
estudiantes, a través de un proceso de accion reflexion colectiva entre maestros de Basica
Primaria de la IE. San francisco de Asis de San Bernardo del Viento. Su metodologia es de
caracter cualitativo basado en el paradigma critico social con disefio IAP con cinco fases de
desarrollo y la conformacion de un GART (Grupo de Accion Reflexion Transformaciéon)
como una estrategia de grupo para buscar soluciones al problema de la lectura y la escritura.
Los instrumentos para la recoleccion de datos fueron las observaciones de clases y entrevistas

aplicadas a los docentes de las diferentes areas.

Con respecto a las concepciones teoricas, esta investigacion se apoyé en La
transversalidad a partir de los lineamientos curriculares del MEN (1998), Woods (1995), Uso
y funciones del lenguaje, Halliday (2014), Competencias comunicativas y la funcién que
tienen con el lenguaje, Hymes (1972), Influencia de las ciencias del lenguaje en el
aprendizaje, Hymes (1984), Formas de ensefiar a leer, a entender y a escribir el lenguaje,
Millas (2000), Simone (1998), Niveles de la lectura y etapas del proceso de la lectura, Solé
(1994), Concepciones sobre la ensefianza y aprendizaje de la lectura, Jolibert (2009), Hayes
y Flower (1980).

Esta investigacion deja como resultados los siguientes aspectos: La tranversalizacion
de la lectura y la escritura en todas las areas, la implementacion de una IAP donde los

docentes realizaron trabajo colaborativo para mejorar sus concepciones y estrategias de
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aprendizaje sobre la lectura; por otro lado, los estudiantes optimizaron su comprension
lectora y produccidn textual en todas las areas y asi mejorar su desempefio académico en

todas las areas y en las pruebas Saber externas.

Machado (2015), en su investigacion “La Lectura Critica en el centro de educacion
basica de la escuela José Pelaez del canton Tena, provincia de Napo” de la Universidad
Catolica del Ecuador, sede Ambato; desarrolla una propuesta para dar solucion con el manejo
y apropiacion de la lectura critica en los estudiantes de dicha institucion, para lo cual se
propuso el uso de una guia didactica que diera una apertura significativa en el aprendizaje de
los contenidos de lengua, literatura, asi como los de otras asignaturas, mediante el

fortalecimiento de la lectura en los estudiantes.

De igual modo, Machado (2015), en dicha investigacion, expresa que los
conocimientos sobre el uso y beneficios de la lectura critica, debe ser asumida como una
fortaleza para el proceso de ensefianza aprendizaje y que la implementacion de estrategias
metodoldgicas para ello, son escasas, donde dicho proposito principal es motivar a la lectura
criticacomo un fortalecimiento a los procesos en lengua y literatura, asi como el de las demés

asignaturas.

El objetivo general propuesto en esta investigacion es el de desarrollar procesos de
lectura critica que contribuyan al fortalecimiento del proceso ensefianza aprendizaje en los
estudiantes del Centro de Educacion Basica “José Pelaez” del Canton Tena, provincia de

Napo, Ecuador.

Asi mismo, este trabajo permitié identificar dificultades de aprendizaje y ensefianza
en las areas de conocimiento que se presentan en la escuela media, la falta de especificar
ambitos de competencias y de complementariedad disciplinaria 0 metodoldgica en el marco

de un espiritu de colaboracion para desarrollar estrategias conjuntas.

Para la ejecucion de dicho proyecto se tuvo en cuenta posiciones tedricas apoyadas
en diferentes autores como Leonardo V (1996), quien define la lectura critica como una
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postura del lector frente a lo expuesto por el autor de la obra literaria o cualquier texto o

cualquier documento que involucre anélisis y comentarios al respecto.

Este trabajo también se apoya en Daniel J Kurland. (2003) con los conceptos,
procedimientos y habilidades para inferir partes de un texto con base en otros. A partir de
esto se expresa en dicho trabajo que la lectura es una técnica que permite descubrir ideas e
informacidn dentro de un texto, este tipo de lectura hace referencia a la técnica o el proceso
que permite descubrir las ideas y la informacidn que subyacen dentro de un texto escrito.
Esto requiere de una lectura analitica, reflexiva y activa, la lectura critica, la cual es un paso

para el desarrollo de un pensamiento critico.

De igual modo, se plantea la teoria sobre el razonamiento l6gico y su relacion con la
lectura critica, para ello se basa en lo expresado por Russell, S, & Norvig, P (2004). Donde
se expresa que este es la habilidad de pensar enriqueciéndose intelectualmente y de esta
manera poder encontrar la respuesta a los problemas que la vida presenta. EI razonamiento,

ademas, se corresponde con la actividad verbal de argumentar fomentando la lectura critica.

En cuanto a la lectura la investigacion se apoya en autores como De la Torre (2007)
con Lectura en la escuela, Tomas C, Historia de la lectura, Antonio V. (1997) Ensefianza de
la lectura, Millan, J. Este proyecto se estructurd en cuatro médulos que abarcaron las areas
de Ciencias Exactas y Naturales y Ciencias Sociales siendo los responsables de cada uno de
ellos los docentes de las disciplinas correspondientes a esos campos de conocimiento, en un

trabajo conjunto con los profesores del area de Lengua.

De forma paralela, desde la universidad se constituyd un equipo de coordinacion
interdisciplinario integrado por docentes de distintas unidades académicas quienes asumieron
una tarea cooperativa con los docentes de las escuelas medias. Para la planificacion de las
actividades y su implementacion se cont6 con la asesoria de la Dra. Paula Carlino, quien
durante la ejecucion tuvo a su cargo el desarrollo de seis seminarios y el seguimiento

permanente —junto con el equipo local- de las actividades planteadas en las aulas.
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En cuanto a la metodologia la propuesta adoptd una metodologia de investigacion-
accion, dado que esta perspectiva posibilita efectuar diagnosticos y al mismo tiempo encarar
acciones de intervencion que tiendan, en el menor tiempo posible, a mejorar los procesos de

ensefianza y aprendizaje en general.

Los aportes que deja esta propuesta es resignificar el valor de la escuela media y de
la universidad como espacios posibles para una nueva préactica alfabetizadora académica y
disciplinar que promueva nuevas alternativas méas favorables y menos frustrantes para los

que terminan su educacién en la media y desean continuar con estudios superiores.

Ledn (2013), en su trabajo de investigacion tiene como objetivo determinar si la
interdisciplinariedad aplicada al proceso didactico influye en la generacion de aprendizajes
significativos en los estudiantes de los grados sextos de educacion general béasica de la
escuela México de la ciudad de Ambato.

En el marco tedrico, esta investigacion se fundamentd en trabajo cooperativo para lo
cual cita con El trabajo en equipo a Hernandez (1998), La interaccién educativa en el aula
con Garcia (1998), Estrategias de aprendizaje cooperativo, Hanks y otros (1999), Propuestas
de invencién en el aula, Gomez y Serrat (2005), Accién Tutorial y Orientacion Educativa,
Mora (2007), Disefio Curricular Base Educacién Primaria, Ministerio de Educacion y
Ciencia; Madrid (1989), Ideologia y Curriculo sobre la Didactica Critica, Adiaz (2008), La
interdisciplinariedad, Sinaceur (1983), la aproximacion interdisciplinaria en la ciencia de
hoy, Smirnov (1983), Introduccién al pensamiento complejo, Morin (1994), Potenciar la

capacidad de aprender a aprender, Ontoria, Gmez, Molina (2006).

La metodologia desarrollada en esta investigacion es participativa, en forma
interdisciplinaria con la participacion de todas las areas académicas y de manera holistica,
asume todas las realidades al cambio. Para ello se llevo a cabo un estudio sistematico en el
lugar previsto donde se promueve la interdisciplinariedad con los estudiantes del afio sexto
de educacion general basica de la escuela México. También se hizo uso de un estudio

documental bibliografico para ampliar y profundizar los conocimientos acerca de la
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interdisciplinariedad en la comprension de los aprendizajes basdndose en documentacion

real.

Las conclusiones a las que se llegan a través de este trabajo son: Los docentes de
sexto afio de educacion basica de la escuela México, s concuerdan en que el proceso didactico
basado en la interdisciplinariedad, generan aprendizajes significativos en los estudiantes, ya
que se demuestra que procuran crear un ambiente pedagdgico favorable para este tipo de
aprendizaje. La propuesta que se plantea para la institucion es de un proceso de capacitacion
con el proposito de aprender en comunidades de aprendizaje, la puesta en marcha del proceso
didactico que permite potenciar los aprendizajes y desarrollar con mayor eficacia destrezas

con criterio de desemperfio altamente verificables.

Con lo planteado en cada una de los trabajos que hacen parte de los antecedentes
investigativos, estos brinda luces a esta investigacion y se reafirma la necesidad de continuar
desarrollando los procesos de lectura y escritura a partir de la interdisciplinariedad,
involucrando a los docentes de las distintas areas del saber que hacen parte del plan de
estudio de una institucion educativa y ratifica la apropiacion de una lectura critica que

conlleve al desarrollo de un pensamiento critico en los estudiantes de basica secundaria.
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4.2. Marco teorico- conceptual

4.2.1. La lectura critica
Leer de manera critica un texto, significa realizar un analisis de los conceptos,

teniendo en cuenta sus argumentos y valores; es tener la capacidad para interpretar lo
implicito al interior de un texto, es decir, leer entre lineas (Cassany, 2006). Leer para realizar
inferencias, presuposiciones, ironias, los dobles sentidos, entre otros. Por otra parte, segln

Masapanta (2016, p.7), la lectura critica

Es una disposicion o inclinacion de la persona a tratar de llegar al sentido profundo
del texto, a las ideas subyacentes, a los fundamentos y razonamientos y a la ideologia
implicita, para considerar explicaciones alternativas y a no dar nada por sentado

cuando podria ser razonable.

4.2.1.1.Concepciones sobre lectura critica

En las siguientes lineas se dara a conocer la concepcion de lectura critica a partir de

diferentes autores

Concepto de lectura desde Paulo Freire

Paulo Freire planted un innovador método para la ensefianza de la lectura critica desde
su teoria sobre La pedagogia critica y a partir de su trabajo de alfabetizacion en adultos en

los lugares mas vulnerables y tocados por la pobreza en Brasil y Chile.

Remolina (2013), hace mencion de Freire (1990), para referirse como la lectura esta
involucrada con la interpretacion del hombre y del mundo; de igual modo toda lectura de la
palabra siempre sera precedida por una lectura del mundo, Freire (1997-2009), la lectura es
una revision critica del mundo destinada a su comprension, Freire (2000); el acto de leer se
configura en una busqueda por tratar de comprender el contexto social mediante la asociacion

de la experiencia escolar con la cotidianidad del estudiante, Freire (1997).

Freire, antes de expresar un concepto y definicion sobre la lectura, deja claro lo que
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para él asume como una definicion subdesarrollada sobre el acto de leer; la lectura no se
limita a decodificar de manera pura la palabra o el lenguaje escrito, Freire (1989), citado por
Remolina (2013). De igual modo expresa que esa lectura superficial se desarrolla con la
decodificacion de fotos y disefios, Freire (1978). Para el autor el acto de leer tiene que ver
con tres elementos inevitables y esenciales que le brindan sentido y forma a la accion del
sujeto sobre el objeto o codigo representacional, los cuales son: la percepcion critica, la

interpretacion y la reescritura, Freire (1989).

La percepcidn, mas que asumirse como una apreciacion de la realidad a través de los
sentidos, debe ir acompafiada de una actitud critica, debido a que la lectura deja de ser una
comprension magica de la palabra que esconde, en lugar de develar la realidad, Freire (1989).
La percepcion critica como una funcién cognitiva debe armonizar de una manera
interpretativa, asi mismo el acto de leer debe estar determinado por la busqueda comprensiva
de lo leido sino también busca asociar la escolaridad con la cotidianidad, Freire (1989), a

través de la comprension critica del contexto social de la realidad, Freire (1997-2000).

Es asi como el autor realiza una sintesis sobre el concepto de lectura estableciendo
una relacion entre lenguaje y realidad teniendo en cuenta la unidad dialéctica entre teoria y
practica, Freire (1989-1990). Lo anterior se debe tener en cuenta ya que la lectura del mundo,
Freire (2000), surge como un elemento indivisible y predominante que antecede a la lectura
de la palabra, Freire (2009).

Por otro lado, surge también la relacion entre lector y texto como una relacion que se
da de manera yuxtapuesta, Freire (1981); asi como los objetos o codigos representacionales
del acto de leer son identificados por el autor como el mundo, la palabra, la realidad y el
texto, asi mismo el sujeto o lector es concurrente e igualmente definido, convirtiéndose en

una categoria de estudio llamada sujeto-lector.

El autor frente a su posicion con relacion a la pedagogia critica propone la necesidad
de tomar distancia como un acto cognitivo que le permita al sujeto identificar su objeto y, de

manera objetiva y reflexiva su autoridad para generar cambios significativos en su ambito de
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accion. Lo anterior conlleva a un ejercicio permanente de las habilidades del pensamiento
critico que le va a permitir al sujeto realizar acciones intencionadas que lo llevan a juzgar
todo lo que hace parte de su escenario de actuacion inmediato, Freire (2002), mencionado
por Morales (2018).

Toda esa actitud frente al mundo y sus semejantes, se asume como una posicion
critica para elaborar juicios y razonamientos sobre la realidad y su mundo, con la capacidad
intelectual de brindar alternativas y tomar decisiones de gran impacto social. De alli surge un
compromiso con las necesidades propias de su entorno, sobre el que es capaz de actuar
enfrentandose frente a cualquier pretension impositiva, a través de la construccion de
escenarios para la comunicacion y el actuar democratico que conlleva a la participacion del
otro, el intercambio de ideas y el didlogo como instrumentos necesarios para la persuasion
con razonamientos construidos en el respeto y la igualdad, asi como con argumentos validos
y consensuados que permitan la construccion de diversas maneras de ver la realidad, Arnaux
(2002), citado por Morales (2018).

Todo lo anterior llevado al espacio de la lectura representa para Freire una
herramienta que lleva al pensamiento a operar en sus modos criticos y reflexivos, esto
conlleva a la preparacion del sujeto para enfrentar el poder domesticador y el manejo
impositivo de intereses y procesos ideoldgicos. Freire (1999), citado por Morales (2018).
Dicho de otra manera, la lectura desde Freire se entiende como el medio idéneo para la
construccion critica del conocimiento, encargo de lo que se espera la elevacion de una
posicién independiente capaz de constituir diferentes posiciones que evaluados con exactitud
permiten brindar aportes verdaderos, Gtiles y creibles. Es asi como Freire (2010), hace una
propuesta sobre el desarrollo de una sensibilidad especial que le aporte al sujeto con “la
evaluacion del contexto, lo que significa el reconocimiento de lo que viene sucediendo en él,

como y por qué, premisas que se puede lograr a través del uso de su pensar critico” (p.32).

De esta manera los postulados de Freire (2004), citado por Morales (2018), definen
que la lectura exige “que el lector se comprometa con el texto, en una actitud capaz de

desentrafar significados, verdades escondidas, intencionalidades y propdsitos para lo cual es
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necesario el pensamiento critico que le permita llegar a lo més profundo” (p.14). Lo anterior
hace referencia a un lector con una actitud rigurosa y una conciencia critica como habilidades
que permiten irrumpir en la busqueda de las razones que justifiquen y sustenten las
afirmaciones de terceros, condicion que desde la lectura critica significa valorar
profundamente el saber como punto de partida para la construccion critica de su realidad,
Jurado (2008), Kincheloe (2008), Kurland (2003), citados por Morales (2018).

Por otra parte, Santelices coincide con Freire, citados por Morales (2018), cuando
afirma que la lectura critica permite entre otras cosas “adquirir informacion adoptando una
actitud critica de tal manera que el lector sea capaz de descubrir problemas, contradicciones,
limitaciones y argumentos que apoyen o refuten determinadas ideas o planteamientos y
decidir racionalmente qué hacer o creer” (p.1). esto define que leer de manera critica conlleva
a la formacion de un lector con una actitud irreverente capaz de controlar al juicio, al
razonamiento y refutar al mundo y al conocimiento continuamente como condiciones para

asumir de manera académica y cientifica una postura.

Concepto de lectura critica desde Daniel Cassany

Daniel Cassany, a partir de su texto “Tras las lineas”, afirma: “Quiz4 haya cambiado
poco la lengua espafiola y quiza también usemos las mismas estrategias mentales que usaron
nuestros padres para leer y escribir, pero esta claro que los discursos de hoy, del siglo XXI,
sirven para hacer cosas distintas”, Cassany (2006), (p.9). En su texto, el autor menciona
diversos ejemplos de escritura para contextualizar la manera como se lee en la
contemporaneidad, los correos electronicos recibidos a diario por familiares, amigos, colegas
y desconocidos; en diferentes lenguas, registros y sobre temas variados. Las personas se
mueven de un idioma a otro, van de la complicidad coloquial entre los amigos a un usted con
un desconocido, de tecnicismos especializados al lenguaje coloquial y lleno de bromas con

la familia; todo lo anterior sin enloquecerse. Cassany (2006).

En la primera parte de su texto Cassany realiza una exploracion de la lectura
contemporanea, las practicas de leer y comprender desde los inicios del siglo XXI. Asi mismo

define leer y escribir como tareas no solo linglisticas o procesos psicoldgicos, sino también
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las considera como précticas socioculturales, Cassany (2006).

“Leer exige decodificar la prosa y recuperar los implicitos, pero también darse cuenta
de los significados que cada comunidad otorga a una palabra, puesto que la sociedad y la
cultura evolucionan, también cambian los significados, el valor de cada palabra, de cada
texto. Cambia nuestra manera de leer y escribir. ;Cémo leemos hoy?, ¢;como escribimos?,
¢como ha cambiado nuestra relacion con los discursos?, ¢como podemos comprender mejor

lo que nos rodea?”

Asi de esta manera, el autor parte de que la lecturay la escritura son précticas sociales

que cambian sus significados si la sociedad cambia.

Por otro lado, Cassany expresa en su texto la existencia de cuatro factores que han
transformado el acto de leer; en primer lugar, se encuentra la lectura critica o lo que el autor
denomina literacidad critica lo cual conlleva a usar las palabras para manipular o evitar ser
manipulados; en segundo lugar, se encuentra la lectura en varias lenguas o culturas a partir
de la globalizacion, lo cual permite la aproximacién a todo tipo de discursos y escritos que
se conciben desde otros horizontes culturales. En tercer lugar, se encuentran las nuevas
comunidades discursivas y nuevos géneros, lo que permite la comunicacion instantanea con
personas de todo el planeta, y en cuarto lugar se encuentra la ciencia, esta adquiere gran
relevancia a partir de la divulgacion cientifica, la lectura de textos cientificos, es tan
indispensable como los retos que plantea, Cassany (2006).

En el primer capitulo “Leer desde la comunidad”, Cassany expresa varias
disertaciones sobre ¢ Qué es leer?, considera que para muchos leer ha significado oralizar la
grafia, lo que es una practica de lectura antigua y obsoleta ya que se constituye en un acto
mecanico de modo literal dejando de lado lo verdaderamente importante en el acto de leer
que es la comprension. Por el contrario, Cassany expresa que, en una vision cientifica, se

puede considerar que leer es comprender, para lo cual el autor afirma:

“Para comprender es necesario desarrollar varias destrezas mentales o procesos
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cognitivos; anticipar lo que dird un escrito, aportar nuestros conocimientos previos, hacer
hipotesis y verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo que sélo se sugiere, construir
un significado”. Cassany (2006), (p.21).

Teniendo en cuenta lo anterior, a este conjunto de destrezas y a la capacidad de
comprender un texto se le denomina alfabetizacion funcional, y a quien no pueda comprender
la prosa, aunque pueda oralizarla en voz alta se le denomina analfabeto funcional. Cassany
(2006). En este sentido el autor se plantea algunos interrogantes con respecto a si es posible
poder aplicar cada una de estas destrezas mentales al realizar las diversas formas de lectura
a las que se ve enfrentado el lector de este siglo XXI, como son buscar informacion en
internet, leer en diferentes lenguas, leer sobre disciplinas que difieren en su contenido. Asi
mismo expresa que estas destrezas cognitivas, aportan descripciones precisas sobre la
conducta real y experta de la lectura, da cuenta de como funciona la mente para comprender,
cémo se formulan hipétesis, como se realizan inferencias, pero es poco lo que expresa sobre
el componente sociocultural y de las formas particulares que adopta la lectura en cada

contexto. Cassany (2006).

Por otra parte, atendiendo a la importancia sociocultural de la lectura, Cassany plantea
tres concepciones o enfoques para la comprension lectora, las cuales permiten acceder al
significado. Estas no se pueden concebir como tres formas diferentes de leer sino como tres

representaciones sobre la lectura. Cassany (2006).

Concepcion lingiistica: en esta el significado se aloja en el escrito. “Leer es recuperar
el valor semantico de cada palabra y relacionarlo con el de las palabras anteriores y
posteriores”. Cassany (2006), (p.25). El contenido del texto es la suma del significado de
todas las palabras y oraciones que lo conforman, asi como cada significado es independiente

de los lectores y de las condiciones de la lectura.

Concepcion psicolingtistica: En esta al leer, se elaboran inferencias a partir de los
conocimientos previos del lector, se deducen datos del contexto inmediato y se relacionan

con el enunciado linguistico. De esta manera leer, no solo exige conocer las unidades y las
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reglas del idioma, sino que también implica desarrollar habilidades cognitivas relacionadas
con el acto de comprender: manejo de conocimientos previos, realizar inferencias, formular

hipdtesis, poderlas verificar y reformular. Cassany (2006).

Concepcion sociocultural: En este se aborda la lectura y la escritura como précticas
sociales, donde los textos se construyen en espacios e instituciones sociales donde tanto el
autor como el lector poseen propositos discursivos socialmente reconocidos al interior de los
mismos textos, en los cuales se pueden expresar puntos de vista y la vision del mundo tanto
de quien escribe como del lector.! Es en el conocimiento propio de cada espacio discursivo,
es el que permite saber donde se encuentra la informacion relevante y donde esta permitido

hacer contribuciones como lectores.?

Es asi como desde lo sociocultural se asume la lectura y la escritura como
“construcciones sociales, actividades socialmente definidas”, de esta manera la lectura asume
cambios a lo largo de la historia, la geografia y de la actividad humana en general. Cassany
(2006).

Leer no es solo un proceso psicobioldgico realizado con unidades linglisticas y
capacidades mentales. También es una practica cultural insertada en una comunidad
particular, que posee una historia, una tradicion, unos habitos y unas practicas comunicativas
especiales. Aprender a leer requiere conocer estas particularidades, propias de cada
comunidad. No basta con saber decodificar las palabras o con poder hacer las inferencias
necesarias. Hay que conocer la estructura de cada género textual en cada disciplina, como lo
utilizan el autor y los lectores, qué funciones desarrolla, como se presenta el autor en la prosa,

qué conocimientos debe decirse y cuéles deben presuponerse. Cassany (2006), (p.38).

Por otro lado, Cassany (2006), asume el término de la literacidad, para referirse a las

practicas de comprension, ya que es una expresion mas precisa para referirse no sélo al

L El lector aporta su vision de mundo a partir de sus conocimientos previos que también tienen un origen
social. Cassany (2006)

2 “En cada lugar, en cada momento, leer y escribir han adoptado practicas propias, en forma de géneros
discursivos particulares”. Cassany (2006), (p.23).
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cddigo escrito sino también a los cddigos discursivos que pertenecen a cada contexto, los
roles e intenciones que asume el autor y escritor, la identidad social de los participantes en el
acto lector y los valores y representaciones sociales de las comunidades discursivas. Este
término se encuentra a lo largo de toda la obra de Cassany, en una primera parte el autor la
denomina leer la ideologia, (p.46), para referirse que todo discurso tiene un sesgo ideoldgico,
por lo que comprender un texto de ir mas all4 de su contenido y ubicar la ideologia que
subyace en €l y darle un sentido a esto en el entorno personal del lector. De esta manera lo
afirma Cassany (2006)
No existe ningun discurso neutro. Todos estan situados y, de un modo u otro,
muestran su ideologia. No existen datos absolutamente objetivos, desvinculados de
las personas y de las comunidades. Cualquier medida tiene un medidor, que observa
desde algun lugar y en algin momento. Cualquier discurso tiene sesgo, pequefio o
grande. No se puede entender nada plenamente, sino se relaciona con el autor, el
lector y sus comunidades. Pretender que un texto carece de ideologia, es una forma

de ideologia: reproduce y acepta el estado de las cosas (p.94).

Es asi como Cassany (2006), distingue tres campos dentro de la comprensién de los
textos, un primer plano que él Ilama las lineas y se refiere a la comprension literal del texto,
un segundo plano que llama entre lineas y se refiere a la comprension de lo que esta implicito
en los textos y un tercer plano llamado detras de las lineas, el cual permite comprender un
texto a partir de la evidencia sobre la ideologia que subyace en él, descubrir el propoésito del
autor, las razones que lo motivaron a escribir ese discurso y la postura que asume el lector
frente a ese texto, si esta de acuerdo o no, cuales son sus razones para ello, entre otros. A este

ultimo plano es lo que se denomina literacidad.

De igual modo Cassany (2006), al referirse a la literacidad expresa que esta abarca
todo lo relacionado con el uso del alfabeto desde su correspondencia entre sonido y letra
hasta las capacidades de razonamiento asociadas a la escritura (p.38).

De este modo la literacidad incluye los siguientes aspectos:
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- El codigo escrito: que se refiere a las reglas linglisticas que dirige la escritura
(ortografia, morfologia, sintaxis, parrafos), asi como las convenciones establecidas para el
texto (disefio, puntuacion, maquetacion).

- Los géneros discursivos: este se refiere a las diferentes clases de discurso
(carta, informe, soneto, entre otros), ya sean discursivas, pragmaticas o culturales, ademas de
incluir la funcién que desemperia el texto en la comunidad, su contenido (temas, enfoque) y
forma (estructura, registro, fraseologia).

- Los roles de autor y lector: la funcion que desemperfian los interlocutores, sus
derechos y deberes, la imagen que adopta cada uno, las formas de cortesia (tratamiento,
referencias, grado de subjetividad).

- Las formas de pensamiento: los procedimientos de observacion de la realidad
(punto de vista, enfoque, métodos), de presentacion de datos y de razonamiento (estilo
retdrico, tipo de logica), asociados con el discurso escrito.

- La identidad y el estatus como individuo, colectivo y comunidad: los rasgos y
los atributos (estatus, poder, valores, reconocimiento, entre otros) que las personas y los
grupos han conseguido a través del discurso escrito, la produccion o recepcion de escritos.

- Los valores y representaciones culturales: los rasgos y los atributos de
cualquier elemento de la realidad (religion, deporte, ecologia, politica, entre otros) que se han
elaborado y diseminado a través del discurso escrito. Muchas de las formas culturales de una
comunidad se han construido con la escritura, por lo cual son componentes de la “cultura

escrita” o literacidad.

Por otra parte, a lo largo de su texto, Cassany se apoya en diversas investigaciones y
autores para brindar un soporte tedrico a cerca de la literacidad critica, entre las que se
pueden mencionar Los estudios de la escuela de Frankfurt, acerca de la teoria critica; las
ideas de Freire (1987) sobre la literacidad critica como herramienta para la liberacion de los
oprimidos; Foucault (1999) con sus nociones sobre poder, conocimiento y discurso; el
Anadlisis Critico de Discurso Fairclough (1995) y Van Dijk (1993-1999) que estudia el
discurso para descubrir los intentos de las clases dominantes por mantener las estructuras
sociales y para completar hace referencia a los Trabajos de la Psicologia de la comprension
Brown y Yule (1983), Leon (2003), los cuales se refieren a los tipos de inferencias.
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Teniendo en cuenta el anterior referente histérico, Cassany (2006), define la
comprension critica como aquella que asume que el discurso no refleja la realidad total tal
cual es, sino que constituye un punto de vista particular. De esta manera afirma que el lector
critico es, entonces, aquel que es capaz de analizar ese discurso a partir de la elaboracién de
inferencias que requieren una conciencia critica para su interpretacion desde su comunidad
y su cultura. Para esta tarea, el autor propone algunos recursos para generar la comprension
critica partiendo del analisis de los propositos del autor, de la comunidad discursiva a la cual
pertenece este, del género discursivo, la relacion de ese género con otros discursos, las
interpretaciones del lector a partir de sus propoésitos de lectura y su postura frente a ese

discurso en particular (p.93).

Concepto de lectura critica desde Fabio Jurado

Jurado (2017), en su texto “La lectura critica el didlogo entre textos” expresa que la
lectura critica no es “la libre opinion del lector”, mas bien la lectura critica es producto del
ejercicio intelectual que presupone hacer inferencias, sean simples o complejas, estas Gltimas
dependen de las asociaciones entre los conocimientos que promueve el texto (en sus
estructuras implicitas) y los conocimientos del lector, que a su vez son producto de los
acervos textuales ( llamada Enciclopedia del lector por Umberto Eco 1981). Ese dialogo que
se produce entre los conocimientos del texto con los del lector es lo que constituye la lectura
critica y que conlleva a identificar la intencionalidad en lo leido. Por esta razén la lectura

critica es dificil de aprender si los acervos textuales del lector son limitados.

La diversidad textual constituida por periddicos, revistas, antologia de poesia, cuento,
ensayo, cronica y divulgacion cientifica, asi como la formacién pedagdgica de los docentes
es lo que garantiza la formacion de un lector critico y como tal a su vez, la formacion de un

ciudadano critico, Jurado (2017).

Por otro lado, Jurado (2017), expresa una propuesta de lectura critica desde el texto
literario, atendiendo a que la literatura es producto de una tradicion., dicha tradicion literaria

estd constituida por los acervos escritos de cada generacion, y cada generacion es la que
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transforma, siempre volviendo la mirada y apuntando hacia un horizonte. Todo autor le da
relevancia a la tradicion literaria y apuesta por la ruptura. Dicho de otro modo, en el ejercicio
de la lectura de textos literarios teniendo en cuenta su contexto historico social se puede

asumir la lectura desde lo sociocultural, asi como lo expresa Cassany (2006).

Jurado (2017), hace mencion de algunos textos literarios de diversos contextos
socioculturales y épocas, y la relacion que se puede dar entre estos, para expresar que entre
estas historias se produce un movimiento dialdgico de ida y vuelta entre la escritura
contemporanea y la escritura del pasado es lo que da cuerpo a los hilos de una determinada
literatura. De este modo saber reconocer los textos ya leidos en el texto que se lee y saber
manifestar conjeturas sobre el sentido ideoldgico y estético de estas convergencias que se

producen es lo propio de la lectura critica.

Siguiendo con la lectura de los textos literarios Jurado (2017), expresa que no existe
una continuidad lineal en las historias literarias, existen unos hilos, a veces visibles, a veces
invisibles que dan la caracterizacion de determinada literatura. El seguimiento a esos hilos y
su caracterizacion son los que posibilitan la identificacion de los arquetipos y las
representaciones culturales y politicas de un pais en su recorrido histérico; estos mismos hilos
son los que permiten reconstruir las formas estéticas dominantes dentro de la tradicion, asi
mismo esos hilos se constituyen en el signo de las poéticas, lo que hace posible a su vez los

hitos y que se produzca la lectura critica mediante la labor de un tejido hermenéutico.

Jurado (2017), también hace referencia al didlogo que se produce entre los textos
literarios, afirmando “ningin texto es puro; el texto es el lugar de encuentro con otros textos”;
(p.27). es tarea del lector critico, rastrearlos en ese recorrido que realiza al leer, divirtiéndose
al hacerlo. El autor hace mencion de algunos ejemplos de textos literarios para ilustrar el
dialogismo y la relacion que se produce entre los hipertextos (textos literarios) y los
hipotextos (textos no literarios). Es asi como el autor afirma, “saber reconocer los textos ya
leidos en el texto que se lee y saber lanzar conjeturas sobre el sentido ideoldgico y estético

de estas convergencias es lo propio de la lectura critica”, (p. 27).
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En suma, a partir de todo lo anterior, Jurado (2017) manifiesta que la lectura critica
es la experiencia més interdisciplinaria entre todas las experiencias escolares y, por supuesto,

en los estudios literarios, (p.28).

4.2.2. Lalectura critica y sus niveles de comprension

Para el disefio de las pruebas de lectura critica del ICFES, se adoptd una perspectiva
cognitiva basada en el estudio del discurso donde se destacan disciplinas como la seméntica
discursiva, la linguistica del discurso y la psicologia cognitiva (Martinez, Alvarez,
Herndndez, Zapata y Castillo, 2004, pp. 10-11). De este modo en la lectura se involucran
operaciones cognitivas (0 “procesos mentales™), que estan relacionados con los actos de
comprensidn, los cuales se pueden estudiar y caracterizar (MEN, 2006, p.21; MEN, 2011, p.
12; Kintsch, 1998, p.3; OCDE, 2009, p.23; Martinez et al., 2004, p.15). Es asi como esta
perspectiva resulta util para el propésito de evaluar la comprension de textos y permite

determinar con claridad qué se puede evaluar y como se debe evaluar.®

Para estar en concordancia con la aproximacion cognitiva, mencionada con
anterioridad tanto el Icfes como el MEN, han concebido la lectura teniendo en cuenta un
modelo multinivel (Icfes, 2013; MEN, 2006, p.23). Para el disefio de las pruebas de lectura
critica, el referente tedrico central es el de Kintsch y Van Dijk (1978), donde se propone
analizar los textos teniendo en cuenta tres estructuras semanticas: la microestructura, la
macroestructura y la superestructura (Martinez et al., 2004, p. 24). Teniendo en cuenta estas
estructuras, Kintsch (1978), hace el analisis de tres factores que determinan si alguien es buen
lector y de qué tipo teniendo en cuenta en primer lugar, las habilidades para decodificar; en
segundo lugar, las habilidades de lenguaje y, en tercer lugar, el conocimiento del area. Los

tres, aunque de diferentes maneras son relevantes para la lectura.

Atendiendo a lo dicho con anterioridad, se entiende por microestructura una red de
proposiciones interconectadas; por macroestructura, una representacion semantica global del

texto, producto de la transformacion de la microestructura en un conjunto de proposiciones

3 Tomado del documento Marco de referencia para la evaluacién, ICFES. Médulo de lectura critica Saber 11°,
Saber Ty T, Saber Pro, (P. 16).
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de mayor jerarquia (macroproposiciones), que contienen el tema del texto, y por
superestructura se entiende el conjunto de estructuras globales que le confieren a cada tipo
de texto su caracter diferenciador. Teniendo en cuenta a Kintsch y Van Dijk (Martinez et al.,
2004, p. 25) que proponen este modelo teorico, la estructura semantica de un texto puede
comprenderse, reconstruirse y almacenarse en dos niveles: el microestructural vy
macroestructural, asi el lector construye una base textual (proposicional), determinada por
reglas macrotextuales. Este significado global del texto o macroestructura se constituyen en
una serie de operaciones que transforman y reducen el conjunto de informacion local del
texto.

Por otro lado, las reglas macroestructurales o macrorreglas que conducen al proceso
de inferencia de una macroestructura depende del tipo de texto de que se trate. Existen tres
tipos de reglas basicas presentes indefectiblemente: la supresion, la generalizacién y la
construccion (Van Dijk, 1995, p. 48). Otros autores definen estas reglas como la omision, la
seleccion, la generalizacion y la integracion-construccion. De este modo el conocimiento
general acerca de las palabras, la sintaxis y las representaciones del mundo, orientan las

representaciones del discurso en todos sus niveles. (Martinez et al., 2004, p. 30-33)*

Para concluir se puede decir que mediante la prueba de lectura critica se busca
evidencias de la activacion de estrategias de lectura transversales que buscan una adecuacion
entre el texto, el contexto discursivo y el lector (con sus saberes previos y metas). El
estudiante debe estar en capacidad para omitir informacion de poca importancia o no esencial
para el texto en su globalidad, de seleccionar informacién, es decir, identificar lo esencial e
ignorar lo redundante; de generalizar una secuencia de proposiciones, a través de la
sustitucion por una nueva proposicion que signifique conceptualmente lo primordial de las
remplazadas (Kintsch, 1998); lo que conlleva a reemplazar una proposicién en virtud de sus
implicaciones logicas. (Martinez et al., 2004, p. 30-33, Van Dijk, 1995, p. 48-52).5

4 Tomado del documento Marco de referencia para la evaluacién, ICFES. Médulo de lectura critica Saber 11°,
Saber Ty T, Saber Pro, (P. 17).

®> Tomado del documento Marco de referencia para la evaluacién, ICFES. Médulo de lectura critica Saber 11°,
Saber Ty T, Saber Pro, (P. 17).
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4.2.3. Niveles de competencias en la lectura critica

La prueba de lectura critica se fundamenta en las tres unidades seméanticas mencionadas con
anterioridad (microestructura, macroestructura y superestructura), de igual forma tres niveles
generales de comprension lectora:

- Comprensién literal del texto

- Construccion e interpretacion del sentido del texto

- Aproximacion del sentido de manera critica

Teniendo en cuenta a un lector critico, cada uno de estos niveles se asocia con una
competencia, las cuales permiten condiciones necesarias para que la lectura de cualquier tipo
de texto pueda desarrollarse a partir de un principio de apropiacion y generacion de

conocimientos apropiados.

Primera competencia de lectura critica

El estudiante identifica y entiende los contenidos locales que identifican un texto. Los
aspectos que evalua esta competencia se enfoca en la informacion local (microestructural),
elementos del texto, tales como una palabra, una frase, un enunciado. Esta interpretacion de
los elementos locales de un texto se produce en un marco global constituido por el texto en
su conjunto y el contexto inmediato. Esta interpretacion conlleva a un proceso dialéctico que
va de la parte al todo y del todo a la parte (Gadamer 1996). No obstante, la comprensién
béasica de los elementos locales de un texto es una precondicion de su interpretacion global y

por lo tanto un punto de partida para la comprensién de este.

Segunda competencia de lectura critica

El estudiante comprende como se articulan las partes de un texto para darle un sentido
global. En esta competencia el estudiante relaciona distintos elementos del texto (o de
diferentes textos), desde el punto de vista tanto formal como semantico. Esto conlleva a la
comprension de las relaciones entre las partes que supone la comprension de las partes. Asi
mismo, la comprension de las relaciones, enriquece a su vez, la comprension de las partes.
Dicha interpretacion puede entenderse como un proceso dialéctico que va de la parte al todo
y del todo a la parte, lo que genera una espiral de construccion de sentido que en la tradicion
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filosofica se entiende como “el circulo hermenéutico” (Gadamer, 1996).

Tercera competencia de lectura critica

El estudiante reflexiona a partir de un texto y evalla su contenido. En esta
competencia se encuentran inmersas las dos anteriores, el estudiante se aproxima al texto de
una manera critica, apreciandolo desde distintas perspectivas. Esta competencia se evalla a
través de la validez de argumentos, la identificacion de estrategias retdricas y argumentativas,
advertir presupuestos y derivar implicaciones.

Tabla 1
Competencias de lectura critica. Afirmaciones y evidencias

Afirmacion Evidencias

1.1 El estudiante entiende el significado de los elementos locales que
1. El estudiante | constituye un texto.
identifica y | 1.2El estudiante identifica los eventos narrados de manera explicita
entiende los
contenidos que

conforman un texto

2.1 El estudiante comprende la estructura formal de un texto y la
funcion de sus partes.

2.2 El estudiante identifica y caracteriza las diferentes voces o
situaciones presentes en un texto.

2.3 El estudiante comprende las relaciones entre diferentes partes o

2. El estudiante | enunciados de un texto.

comprende como se
articulan las partes
de un texto para

2.4 El estudiante identifica y caracteriza las ideas o afirmaciones
presentes en un texto informativo.
2.5 El estudiante identifica el tipo de relacion existente entre

darle un sentido | diferentes elementos de un texto (discontinuo).

global.
3.1 El estudiante establece a validez e implicaciones de un
enunciado de un texto (argumentativo o expositivo).
3.2 El estudiante establece relaciones entre un texto u otros textos o
enunciados.

3. El estudiante | 3.3 El estudiante reconoce contenidos valorativos presentes en un

reflexiona a partir
de un texto y evalla
su contenido.

texto.

3.4 El estudiante reconoce las estrategias discursivas en un texto.
3.5 El estudiante contextualiza adecuadamente un texto o la
informacion contenida en este.

Tomado del documento Marco de referencia para la evaluacion, ICFES. Mdédulo de lectura
critica Saber 11°, Saber Ty T, Saber Pro, (P. 23-24).
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4.2.4. Tipos de textos para realizar lectura critica
Teniendo en cuenta lo planteado por el Icfes, para realizar lectura critica se aborda atendiendo

a una tipologia textual clasificandose en dos grupos:

. Textos continuos: son aquellos que se leen de manera lineal por estar organizados en
frases, parrafos, secciones, capitulos, entre otros.

. Textos discontinuos: son aquello que no se leen de manera lineal porque se
encuentran organizados en cuadros, tablas, graficas, vifietas, por mencionar algunos. Para su
lectura y comprension, estos requieren de estructuras habilidades cognitivas especificas, ya

que se deben leer de manera ciclica para involucrar sus diversos elementos.

Por otro lado, dentro de los textos continuos se encuentran los textos:
> Literarios: son aquellos cuya informacion esta relacionada con hechos, situaciones y
acontecimientos que tienen en cuenta elementos espaciotemporales, estableciendo relaciones
secuenciales, predominan las acciones, en ellos se relatan hechos reales, imaginarios o
ficticios que acontecen en un periodo y lugar con unos personajes.

> Informativos: estos no siguen una gramatica narrativa y poseen estructuras y
funciones diversas tales como exponer contenidos, argumentar a favor de una tesis o describir
un objeto lugar o evento. Los textos informativos continuos se clasifican en tres clases:
(Sanchez, 2007, p. 339 379)

Expositivos. Se caracterizan por:
v Tienen un contenido abstracto acumulativo, lo cual indica que las ideas se exponen
de manera sucesiva.
v Predominan las explicaciones e instrucciones (nombre y adjetivo).
v Plantean un tema que se explica con ideas ordenadas, objetivas y claras para que

puedan comprenderse e interpretarse con certeza por los lectores.
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v Prevalece el orden ldgico —presentacion, cuerpo, conclusion- con un desarrollo
deductivo o inductivo.

v Su estilo es objetivo.

Argumentativos. Sus caracteristicas son:
v Poseen un contenido abstracto concatenado donde la informacion es secuenciada de
manera progresiva.
v Se producen unidos a los expositivos, incorporando razones que se utilizan para
defender las ideas propuestas, contrarrestar las ajenas y lograr persuadir. En su estructura
predomina el orden l6gico —presentacion, cuerpo, conclusion- con un desarrollo deductivo o
inductivo.

v En su estilo predomina lo objetivo y emplean un lenguaje preciso y convincente.

Descriptivos. Estos se caracterizan por:
v Poseen un contenido concreto acumulativo: las ideas se adhieren o yuxtaponen de
manera conglomerada o consecutiva.
v Hay predominio de las valoraciones y objetivos.
v Presentan los rasgos y las caracteristicas de objetos, paisajes, animales, paisajes, entre
otros.
v Se identifican por la minuciosidad y el detalle de los elementos que conforman el
objeto tematico que se trate.

v Poseen un estilo expresivo.
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Tabla 2
Tipologia de textos

Tipologia de textos

Continuos Discontinuos

Literarios: Cuentos, novelas poesias, | Comics, caricaturas

canciones, obras de teatro. Tablas, diagramas etiquetas, graficas, avisos
Informativos: expositivos, | publicitarios, infografias, manuales vy
argumentativos, descriptivos. reglamentos.

Mixtos: combinan textos continuos y discontinuos.

Multiples: combinan dos 0 mas textos continuos.

4.2.5. Practicas de ensefianza de la lectura critica
Practicas de ensefianza
Las précticas de la ensefianza es una actividad intencional que se caracteriza por su
complejidad, multiplicidad, inmediatez, simultaneidad, impredictibilidad, y sélo cobra

sentido en funcidén del contexto en que se desenvuelve, Aiello, (2004).

Su estudio se puede abordar desde dos enfoques que son producto de paradigmas de
investigacion, el de categorias prefijadas y el de categorias emergentes donde se tiene en
cuenta en que medida cada uno de ellos se ajusta al modo de concebir las practicas de la

ensefianza de acuerdo a las caracteristicas que se les han dado.

En el primer enfoque que corresponde al paradigma positivista o empirico analitico,
la naturaleza de la realidad que se estudia (rasgo ontoldgico), es entendida como algo estatico
y para su estudio se hace necesario fragmentarla. Dicho de otro modo, este primer enfoque
parte del supuesto de que todo lo que sucede en el aula es previsible porque en toda clase se
pueden encontrar ciertas regularidades; asi es posible elaborar con anticipacion, una guia que
posea un conjunto de categorias o conductas que se pueden observar en cualquier contexto,
Aiello, (2004).

El segundo enfoque en que se puede enmarcar las practicas de la ensefianza, se apoya
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en una perspectiva tedrico-metodoldgica de la etnografia, que hace parte del paradigma
cualitativo el cual se denomina también paradigma interpretativo, fenomenoldgico o

naturalista.

Este paradigma se basa en los siguientes aspectos:
- Se pretende reemplazar los conceptos de explicacion, prediccion y control, propios
del paradigma positivista, por las nociones de comprension y significado.
- Intenta penetrar en el mundo interior de las personas para ver como interpretan las
situaciones, cudles son sus intenciones, qué significados le asignan, entre otros.
- Se pretende desarrollar un conocimiento ideogréfico.
- Se acepta que la realidad es dinamica, multiple y holistica.
- Se enfatiza la comprension y la interpretacion de la realidad educativa teniendo en
cuenta los significados de las personas implicadas en los escenarios educativos, se tienen en
cuenta sus creencias, intenciones, motivaciones y otras caracteristicas que no son observables

de forma directa.®

Por otro lado, Doria, (2011), con respecto a las précticas de la ensefianza expresa que
desde finales del siglo XXy lo transcurrido durante el siglo XXI, existe una preocupacién
constante sobre los enfoques didacticos para la ensefianza desde las diferentes areas en cada
uno de los campos del sistema educativo. Esto con el proposito de dar una respuesta y
solucién a las dificultades que se presentan en la educacion relacionados con el cdmo se
ensefia y como se aprende en las escuelas. Asi mismo da a conocer un sinnimero de
documentos y proyectos que han surgido en torno a las préacticas de ensefianza en la historia
de la educacion en Colombia para generar espacios que faciliten esta tarea y pretender dar
soluciones relacionadas con los espacios que se deben brindar para la discusion sobre las
practicas educativas, la creacion de innovaciones pedagagicas, la realizacion de eventos para
compartir experiencias investigativas de los maestros para reflexionar en torno a las préacticas

de ensefianza realizadas por los maestros y que permita avanzar en este aspecto.

6 Este enfoque se aproxima al analisis e investigacion de las practicas de la ensefianza desde otras premisas
epistemoldgicas que dan prioridad al caracter ideografico, irrepetible, de la clase que se analiza con toda su
complejidad y en un determinado contexto, Aiello, (2004)
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De igual modo, Doria (2011) manifiesta que existe una relacion entre lo que saben
los maestros para su hacer (concepciones), como lo hacen (metodologia) y dénde y con
quiénes lo hacen (contexto). Estos aspectos son el sentir y la esencia principal de las préacticas
de ensefianza de los maestros y maestras colombianos. Teniendo en cuenta lo anterior, Doria,
(2011), define las practicas de la ensefianza como “el hacer de los maestros en el aula, en su
contacto directo con los estudiantes, asumida como una préctica social aplicada en un
contexto que se puede desenvolver en un contexto situacional (Conjunto de subsistemas
semanticos, asociados a un sistema particular), y un contexto social (constelacion de
significados que conforman la cultura)”. Estos aspectos conllevan a que el maestro asuma
una postura ideoldgica, critica y politica. Desde esta perspectiva, las précticas de ensefianza
no solo dan cuenta de la relacion cotidiana que se produce entre el maestro y el estudiante,
sino que dan cabida a otras interacciones, disposiciones, comportamientos, estrategias e

ideologias en los espacios abiertos y cerrados de la escuela.

Las préacticas de ensefianza deben ser asumidas por el maestro no como acciones
meramente cotidianas, sino mas bien intencionadas, no como transferencia de conocimiento
de un sujeto a otro, sino mas bien como unas précticas formativas que conlleven a desarrollar
maneras de pensar y hacer una critica del quehacer de los maestros y maestras en un contexto

gue permita una interaccion entre lo cognitivo y lo sociocultural, Doria (2011).

En la préactica de la ensefianza se tienen en cuenta tres factores primordiales:
concepcion y conocimiento claro sobre el area especifica que el maestro ensefia, la
apropiacion de una fundamentacion pedagdgica y didactica que favorezcan la aprehension
de lo que es ensefiable y; por Gltimo, un conocimiento consciente relacionado con el contexto
cultural en el que se debe proceder. Estos aspectos deben ser tenidos en cuenta para poder
desarrollar unas préacticas de ensefianza acordes con las necesidades y realidades que

circundan la educacion, Doria, (2011).

Latorre y Rodriguez (1992), afirman que a través de la historia ha existido una
desconexion entre la teoria y la préctica, entre investigacion y practica docente, entre

pensamiento y accion, por esta razon son muchas las investigaciones que establecen una
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relacion entre ensefianza e investigacion, entre los que se pueden mencionar Tom (1995),
quien expresa que una de las causas de esta dificultad es la poca atencion que se ha prestado
a la forma en que los descubrimientos de la investigacion se vinculan a la practica de la
ensefianza. Por otro lado, mencionan a Hutchinson (1986), quien dice que la mayoria de
investigacion se ha disefiado méas para mejorar las teorias sobre educacion que para mejorar

la practica educativa.

La ensefianza es un proceso complejo que se puede conceptualizar de diferentes
maneras, en educacion son diversos los enfoques de investigacion sobre la ensefianza, regidas
por principios y teorias diversas. Shulman (1986), propone dos concepciones sobre la
ensefianza, la técnica y la reflexiva; la primera es llamada investigacion proceso producto
donde la ensefianza es vista como una actividad lineal donde los comportamientos del
docente son considerados “causa” y el aprendizaje del estudiante como “efecto”; este enfoque
enfatiza mas las acciones del maestro que sus juicios profesionales y busca capturar
reconociendo comportamientos discretos y reducibles de un profesor de una clase a otra,
Latorre y Rodriguez, (1992). Por el contrario, el segundo paradigma incluye un grupo de
estudios cualitativos e interpretativos que Shulman (1986) denomina como estudios de
“ecologia del aula”, la cual procede de la antropologia, la sociologia y la linguistica y de otras
tradiciones de investigacion cualitativa e interpretativa; desde este punto de vista la
ensefianza se conceptualiza como una actividad altamente compleja, especifica del contexto
en la que las diferencias entre las clases, escuelas y comunidades sociales son criticamente

importantes (Conhran-Smith y Lytle, 1990), citados por Latorre y Rodriguez (1992).

Desde esta concepcion la ensefianza deja de ser una simple técnica, un saber aplicar
la teoria para convertirse en una actividad reflexiva que proporcione la resolucion de
problemas del trabajo de los profesores. (Calderhead, 1987). La ensefianza es una labor
reflexiva y critica que tiende a facilitar el aprendizaje de los estudiantes, a comprender el
sistema especifico de cada sistema-aula y a cambiar el contexto institucional en el que se
encuadra (Porlan, 1988).

Continuando con el concepto de ensefianza, las ideas sobre la ensefianza y el
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curriculum de Stenhouse (1983), citada por Latorre y Rodriguez (1992), aportan claridad
sobre el enfoque de la ensefianza como actividad reflexiva. El autor entiende el curriculum
como ‘“el medio a través del cual el profesor aprende porque le permite probar las ideas
mediante la practica y por tanto confiar en sus juicios y no en el de otros” (p.160). Lo que
pretende un curriculum es traducir las ideas educativas en acciones educativas. Los curriculos
son técnicas conjeturales que se guian por las ideas e intenciones educativas que los docentes
pueden experimentar en el aula de clases; de esta manera lo que se experimenta no son so6lo
los procedimientos sino también las ideas que los guian, asi como la légica y la ética de estas
ideas (Elliott, 1983, 108-109, citado por Latorre y Rodriguez 1992).

Los fines no son productos cuantificables de un proceso educativo, sino cualidades
realizables y constituidas por el mismo proceso. Los fines educativos se refieren a
ideales, valores, principios que se concretan en los procedimientos que los profesores
usan para poner en contacto a los alumnos con el contenido de la educacion. Los fines
educativos constituyen de por si criterios intrinsecos para juzgar lo que cuenta como

un proceso educativo de valor” (Elliott, 1983, citado por Latorre y Rodriguez, 1992).

En el mismo sentido de los autores antes mencionados, Camilloni (2008), en el
capitulo de su texto sobre “La ensefianza” donde la define como una transmision de
conocimientos que posee tres elementos: el que ensefia, el que aprende y lo que se ensefia; se
logre o no su proposito, el docente tiene el deber moral de facilitar y promover el aprendizaje
en sus estudiantes. De igual manera la autora propone que los contenidos que se transmiten
a los estudiantes deben ser proporcionalmente justificable para que su aprendizaje sea

efectivo y justificable.

Asi mismo Camilloni (2008), propone en su texto que la ensefianza debe ser una
préactica social regulada para lo cual sugiere sistemas educativos donde el estudiante a través
de la transmisién de conocimientos aprenda a reconocer su lugar en el mundo y proyectarse
hacia el futuro. Asi mismo expresa que estos sistemas deben favorecer la formacion de un
sujeto para un tipo de sociedad, cultivar la academia, el desarrollo personal del estudiante;
todo anterior ejecutado en un escenario educativo donde los contenidos productos de la
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realidad se relacionen con una interaccion social que produzca un resultado atil para la

sociedad.

Por otro lado, Camilloni (2008), se apoya en autores como Basabe y Cols para definir
las caracteristicas de la ensefianza entre las cuales menciona el logro de finalidades
pedagogicas, la interaccion orientada a través del didlogo y la comprensién, la mediacion
entre el docente y el estudiante donde el primero debe influir en el segundo de manera
positiva a través de los contenidos compartidos, de sus propias creencias, donde resultan

implicados distintos escenarios.

En suma, Camilloni (2008), expresa con respecto a la ensefianza, que la complejidad
de este proceso esta en la apropiacion del saber por parte del estudiante, la elaboracion de
contenidos apropiados y pertinentes por parte del docente y la interaccion entre ambas partes
que permita generar estrategias pertinentes que favorezcan este proceso.

4.2.6. Practicas de ensefianza de la lectura
La lectura asume un papel relevante y fundamental dentro de los procesos que se

desarrollan a nivel de la educacién basica secundaria, asi como en cada una de las etapas de
la escolaridad. Ademas de ser el medio que permite acceder al conocimiento, la lectura se
constituye en un medio para crear redes y grupos sociales que brinda la posibilidad a los
estudiantes de ocupar un lugar en el mundo permitiendo la creacion de nuevos significados
de su vida, del de los demas y todo lo que hay en su entorno. Por todo lo anterior, la préctica

de la lectura se hace fundamental e indispensable en la vida académica.

Desde una posicidn socio-constructivista, (Carlino 2008, citada por Cano y De castro,
2013), expresa que “la lectura es una practica social dentro de un grupo cultural que maneja
ciertos textos y que se aprende en su contexto” (p.166); por lo tanto, la lectura es una practica
que debe ser aprendida y ensefiada, ya que es una necesidad educativa que posee limitaciones
y fallas al ser intervenidas por los estamentos educativos. Una practica ben desarrollada le va
a permitir al estudiante no solo ver la accion objetiva de la lectura, sino la transformacién de

la realidad propia y de la lectura en si misma, y conlleva a transformaciones que involucra
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experiencias, sentimientos, conceptos de si mismo y de su mundo; por esta razon, “La lectura
se convierte en una practica social que le permite al estudiante estar inscrito en una sociedad,
compuesta por una historia, relatos y conocimientos referentes al contexto en el que el sujeto

esta inmerso” Cano y de Castro, (2013).

De igual modo, Cano y de Castro, (2013), citan a Lerner (2001), el cual asume las

(13

practicas de la lectura como “...totalidades indisolubles y por lo tanto dificilmente
secuenciales, porque tienen muchos componentes implicitos que no se pueden transmitir
oralmente y que solo pueden comunicarse ejerciéndolas, porque involucran a veces
distribuciones iguales entre los grupos sociales” (Lerner, 2001, p.95). Cuando se realiza una
practica de la lectura esta lleva inherente una intencion, ya que el sujeto tiene unas razones
para leer alrededor de unas necesidades que surgen como construir, argumentar, persuadir,
divertirse, investigar, entre otras; asi mismo esta implicita la accion social alrededor de las

précticas.

Por otro lado, Cano y de Castro, 2013, citando a Petit (2009), manifiestan que existe

una relacion entre el texto y quien lo propone, explicitando el valor de la practica de la lectura:

“Apropiarse realmente de un texto supone haber conocido antes a alguien, un allegado
en medios donde los libros son algo familiar, o algiin maestro, un bibliotecario, un promotor
de lectura 0 un amigo — que haya permitido que los cuentos, novelas, ensayos, poesias,
palabras, acomodadas de manera estética, desacomodadas, entren a formar parte de su propia

experiencia y que haya sabido presentar esos objetos sin olvidarlos” (Petit, 2009, p.44).

Desarrollar una practica de lectura desde los primeros afios de vida es muy importante
para el lector, ya que ella se constituye en un referente para los afios venideros e influye sobre

la construccidn de la misma experiencia como lector.

La préctica de la lectura es netamente cultural, es decir: “Las practicas culturales no
son acciones aisladas que registramos; presuponen cierta continuidad cultural en las maneras

de leer, de relacionarse con el escrito, otorgarles sentido a los textos” (Rockwell, 2001, citado
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por Cano y de Castro, 2013, p.14).

Lo anterior muestra que las practicas de lectura son flexibles puesto que cada
comunidad asume de manera particular el acto de leer y escribir y la manera de acercarse a
los textos, sin perder de vista que una practica de lectura conlleva una intencion para que
tenga la capacidad de transformar. Asi mismo las préacticas de la lectura estan determinadas
por la misma cultura y brindan un “puente entre los recursos culturales y la evidencia
observable de los actos de leer en ciertos contextos” (Rockwell, 2001, citado por Cano y de
Castro, 2013, p.14). Es asi como en las practicas de lectura se tiene en cuenta las experiencias
previas del sujeto, su historia cultural que permite la creacion de nuevos espacios de

significacion de su entorno y de si mismo favoreciendo los cambios.

Teniendo en cuenta este mismo aspecto socio-constructivista de las précticas de la
lectura, Cano y de Castro hacen mencion de Pérez-Abril (2007), concuerda con Rockwell
(2001), en que las précticas de lectura guardan relacion con la diversidad textual, ya que cada
grupo social se inclina por determinado tipo de textos, un ejemplo de ello es la clara
inclinacion que existe por los textos narrativos en la educacion basica en Colombia. De igual
modo Pérez-Abril (2007), expresa que los textos tienen diferentes funciones comunicativas
tales como “persuadir, argumentar, describir, exhortar, narrar o explicar” (p.6). asi mismo

este autor propone diferentes practicas de lectura entre las cuales estan:

- Préacticas de lectura académica: hacen parte del entorno académico, su propdésito es
leer para acceder al conocimiento y proponer uno nuevo.

- Practicas lectoras funcionales: esta tiene como propdsito un interés comunicativo, es
decir, dar a conocer los eventos grupales de una comunidad enmarcada en la lectura de
la vida politica y democrética; asi mismo se lee para comunicarse a través de cartas,
protocolos, trabajos de informacion. Siendo esta practica primordial para la formacion
del lector como ciudadano ya que le permite la participacion, comunicacion vy
contribucion al desarrollo de su comunidad.

- Practicas lectoras de goce: son aquellas que se relacionan con la tradicion cultural a

la que el sujeto pertenece; de igual modo, la familia y la escuela desempefian un papel
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primordial ya que permite el gusto por la lectura, brindandole al sujeto herramientas para

enfrentarse a ella.

Las préacticas de lectura se generan a partir de una formacion continua en la familia,
la escuela y el entorno social, este Gltimo pide al lector instruirse en diversos temas, por lo
que el medio para alcanzar dicho propésito es la lectura. En este sentido, las practicas de
lectura tienen como objetivo ensefiar los contenidos que pertenecientes a la sociedad y su
cultura, permitiendo la creacion de herramientas que pueden ser utilizadas en entornos
académico y no académicos; por lo tanto, las practicas de lectura son objeto de ensefianza,
pero también son objeto de aprendizaje, que estan en un constante cambio, permitiéndole al
sujeto representar sus practicas cotidianas. (Cano y de Castro, 2013).

De esta manera se ha abordado las practicas de la lectura teniendo en cuenta un
enfoque socio-constructivista basdndose en las teorias de autores como Lerner (2001),
Carlino (2008) y Rockwell (2001), los cuales plantean las practicas como un medio para
transformar al sujeto, su cultura y su sociedad. De igual modo los autores presentan un factor
que es primordial en la practica como lo es la intencidn sobre la lectura y qué configuracion
se produce cuando el lector se acerca a ella. Rockwell (2001), citado por Cano y de Castro,
(2013), destaca que la practica de la lectura se da a través de la cultura y de las practicas

cotidianas que son claves al momento de construccién del sujeto.

Con respecto al desarrollo de la practica de la lectura critica en el aula de clase, debe
ser orientada teniendo en cuenta los niveles de comprension de lectura para que asi de esta
manera los estudiantes alcancen las destrezas para manejar una lectura critica de textos. La
teoria de los niveles de lectura esta apoyada en diversos estudios de las areas de linguistica,
sociologia y semiotica. Entre esas investigaciones se encuentran las realizadas por Cassany
(2004), Castillo (2015), Pérez (2003) y, Tapia y Luna (2008), quienes demuestran la
importancia de tener en cuenta los principales niveles de comprension lectora en el momento
de desarrollar una actividad lectora en el aula de clase. De este modo Pérez (2003), afirma

gue estos niveles son:
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- Literal: implica un reconocimiento y recordacion de los hechos tales y como
aparecen expresados en el texto. Este conlleva las siguientes acciones: transcripcion,
identificacion, parafrasis-traduccion o reelaboracion-, coherencia y cohesion.

- Inferencial: es la deduccion de la informacion que se traslapa en el texto. Esta
deduccidn se realiza a partir de los conocimientos previos del lector o la informacién
adicional que se presenta en el texto. En este se dan las siguientes acciones: revision de
saberes previos, macroestructura y cohesion.

- Critica: es el nivel elevado de comprension textual, supone un alto grado de
experticia para emitir juicios de valor sobre el texto. En este nivel se puede esclarecer hasta
los pensamientos y emociones de quienes protagonizan el escrito.

- Metacomprension: es una actividad cognitiva que requiere de un proceso de
planificacion, supervision y evaluacion. Segun Rios (citado en Mufioz y Ocafia, 2017),
afirma: “es el conocimiento acerca de los recursos cognitivos para enfrentar una tarea de

lectura y la autorregulacioén que ejerce sobre las estrategias como lector” (p.226).

Cabe anotar la importancia de desarrollar en la escuela, la practica de una lectura
profunda y critica, no solo de documentos, sino también de imagenes, gréficas, material
audiovisual, entre otros; para llegar a una lectura comprensiva empleando diferentes
estrategias que se reflejen en altos resultados académicos, asi como la necesidad de formar
sujetos criticos y propositivos que puedan resolver de manera facil situaciones problémicas
de su vida cotidiana.(oliveras & San Martin, 2009; Pérez, 2011). Los sistemas educativos
requieren implementar un sistema de lectura amplio, ya que el propésito de la lectura va
mucho mas alla de leer letras y palabras, por lo que se requiere implementar un sistema de
lectura amplio, integral y sistémico, donde se contemple los ejes basicos para la ensefianza
de una lectura critica y profunda (enfoque sistematico y gradual, -operaciones cognitivas-;
reafirmar la comprension de factores emotivos, funcionales, intencionales y pragmaticos;
enfatizar en la comprension de reglas y convenciones; profundizar en el enfoque critico; y
hacer énfasis en la creacidn y la comunicacion) Pérez (2011), citado por Rojas y cardenas.

De igual modo este autor plantea nueve principios relacionado con la lectura:

- Lalectura es una actividad diversificada y plural.



69

- Lalecturaes un fendmeno multidimensional que integra buena parte de las facultades
mentales.

- La lectura implica un proceso complejo de comprension que puede ser superficial o
profundo.

- Leer esrazonar.

- Leer puede permitir e interpretar las reglas que rigen los codigos de los mensajes, asi
como las que dominan la comunicacion.

- Cualquier lectura es una accion pragmatica.

- Leer puede dar paso a la evaluacion, la critica y el discernimiento.

- Leer es imaginar alternativas.

- Leer es comunicarse.

4.2.7. Lainterdisciplinariedad y la transversalidad en la lectura critica

Concepto de interdisciplinariedad en el ambito educativo

El término interdisciplinariedad esta formado por el prefijo inter (entre) lo cual indica
una relacion que se puede establecer entre diversas disciplinas; reconocer el tipo de relacion
que se puede establecer conduce a un estudio de los niveles de la interdisciplinariedad.
Tamayo (1995).

La interdisciplinariedad surge como una reaccién contra la especializacién, el
reduccionismo cientifico o la llamada ciencia en migajas; es asi como de la realidad de las
ciencias fragmentadas se muestra un vacio de valores para la ciencia. Por el contrario, la
interdisciplinariedad aporta los resultados de las diferentes disciplinas, tomando de cada una
de ellas sus esquemas conceptuales de andlisis, realizando comparaciones entre ellas,

razonamientos y al final lograr su integracion, Tamayo (1995).

En este sentido, se puede decir que la interdisciplinariedad es una exigencia interna
de las ciencias y es presentada como: “connotacion de aspectos especificos de la interaccion
de las disciplinas...que dentro del conjunto adquiere un sentido propio o matiz de la

disciplinaredad”, Borrero citado por Tamayo (1995).
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Gusford, citado también por Tamayo (1995)., dice “la experiencia interdisciplinaria
impone a cada especialista que trasciende su propia especialidad, tomando conciencia de sus
propios limites, para acoger las contribuciones de las otras disciplinas. Una epistemologia da

complejidad, o mejor, da convergencia, sustituyendo asi la disociacion”.

La interdisciplinariedad tiene su origen en un doble sentido, el primero interno su
caracteristica primordial es el replanteamiento del sistema de las ciencias acompafiado de su
progreso y organizacion; el segundo externo, por la movilizacion acelerada del saber, y la

pluralidad que crece de especialistas.

Piaget, citado por Tamayo (1995), afirma con relacion a este tema: “nada nos obliga
a dividir lo real en compartimientos, estancos o capas simplemente supuestas,
correspondientes a las fronteras aparentes de nuestras disciplinas cientificas. Por el contrario,
todo nos obliga en la investigacion de la interaccion y de los mecanismos poco comunes. La
interdisciplinariedad, deja asi, de ser un lujo o un producto de ocasion para convertirse en
la condicion misma del progreso de las investigaciones. La fortuna relativamente reciente de
ensayos interdisciplinarios no nos parece, pues, debida ni al azar de las modas ni —o
solamente- a las precisiones sociales que imponen los problemas cada vez mas complejos,

sino a una evaluacion interna de las ciencias”.

En la literatura existen diferentes definiciones de interdisciplinariedad de acuerdo con
el contexto en el que es usada. La interdisciplinariedad se puede asumir como una estrategia
pedagdgica que requiere de la interaccion de varias disciplinas, estableciendo un dialogo y
colaboracion entre ellas para lograr la meta de un nuevo conocimiento (Van del Linde, 2007),
por otra parte Sotolongo y Delgado, (2006), la definen como el esfuerzo indagatorio y
convergente entre varias disciplinas (en ese sentido, presupone la multidisciplinariedad) pero
que persigue el objetivo de obtener “cuotas de saber” acerca de un objeto de estudio nuevo
distintos a los que pudieran estar con anticipacién establecidos disciplinaria o
multidisciplinariamente. Posada (2004) la define como el segundo de nivel de integracion

disciplinar, en el cual la cooperacion entre disciplinas conlleva interacciones reales; es decir
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reciprocidad en los intercambios y, por consiguiente, un enriquecimiento mutuo. Dando
como resultado una transformacion de conceptos, metodologias de investigacion y de
ensefianzas. Para Torres (1996) es la elaboracion de marcos conceptuales mas generales, en
los cuales las diferentes disciplinas que estan en contacto, son a la vez modificadas y pasan
a depender unas de otras. Teniendo en cuenta todo lo anterior, la interdisciplinariedad cobra
sentido en la medida en que flexibiliza y amplia los marcos de referencia de la realidad, a
partir de la permeabilidad entre las verdades de cada uno de los saberes. (Follari, 2007,

Rodriguez, s.f.).

Para Lenoir (2013), es importante establecer una diferencia entre la
interdisciplinariedad en el campo educativo y la interdisciplinariedad cientifica en cada uno
de los aspectos que las caracteriza como las finalidades, objetos, modalidades de
implementacion, asi como del sistema referencial. Entonces para referirse a la
interdisciplinariedad en el &mbito escolar, se hace necesario hacer ajustes importantes con
respecto a la interdisciplinariedad cientifica. Es necesario hacer ajustes importantes en la
interdisciplinariedad en el ambito escolar en comparacion con la interdisciplinariedad
cientifica. Por lo anterior se tendra en cuenta las caracteristicas de la interdisciplinariedad

escolar.
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Tabla 3
Interdisciplinariedad escolar

Interdisciplinariedad escolar

Finalidades Objeto Modalidad Sistema Consecuencias
de referencial
aplicacion

Su finalidad es la | Tiene por | Implica la | Aborda la | Conduce a vinculos
difusion del saber | objeto las | nocion  de | disciplina de
cientifico 'y la | disciplinas enseflanza, | como materia | complementariedad
formacion de | escolares. de escolar (saber | entre las disciplinas
actores sociales a formacion: | escolar) y por | escolares.
traves: Teniendo lo tanto un
La instalacion de como sistema
las condiciones elemento de | referencial que
adecuadas que referencia al | no se limita a
permitan producir y sujeto que | las ciencias.
apoyar los procesos aprende.
integradores 'y la
apropiacion de
saberes como
productos
cognitivos en los
alumnos, lo que
requiere de un
ajuste de los saberes
escolares a nivel
curricular,
didactico y
pedagogico.

Tomado y adaptado de Lenoir (2013).

4.2.8. Lalectura desde una mirada interdisciplinaria y transversal

Tolchinsky (1995), en una de sus ponencias “Leer para aprender”, expresa que el acto
de leer es una meta pedagogica mediante dos opciones: la primera esta enfocada al desarrollo
de actividades con este proposito a través del area de lenguaje y la segunda esta encaminada
a desarrollar la lectura desde el contexto de las areas curriculares no lingisticas, ya que estas
no son alternativas excluyentes, sino mas bien se complementan perfectamente. Claro esta

que se debe tener en cuenta que la primera opcion es una prioridad, haciendo que la
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comunidad educativa vea como objetivo principal del area del lenguaje el desarrollo de la
competencia lectora; no sucediendo lo mismo con la segunda opcién donde el resto de las
areas del curriculo poseen sus propias preocupaciones didacticas dejando de lado una lectura
estratégica, no obstante, en esas areas no linguisticas son las que favorecen mas el desarrollo
de actividades que propenden a favor de la lectura. Se hace necesario en estas areas compren
der y emplear textos que favorezcan la comprension y adquisicion de conocimientos
especificos y resolver situaciones en torno a diversos contenidos tematicos en historia,
geografia, quimica, biologia, fisiologia, matematicas, fisica, entre otros. De igual forma
favorecer el acercamiento a textos de diversas formas retdricas tales como ensayos,
descripciones, definiciones, noticias periodisticas, informes cientificos, instrucciones, solo
por mencionar algunos. Cabe anotar que lo que hace diferente leer en el area de lengua es la
creacion de la necesidad de leer para aprender, mientras que, en las otras areas del curriculo,
lo que se trata es de dar respuesta a unas necesidades que ya existen. Asi la autora propone
diversos ejemplos de la manera como se debe conducir la lectura en el &rea de lengua donde
se involucre las demas areas para facilitar la aprehension de conocimientos diversos que

favorezcan el desarrollo del aprendizaje de manera integral y transversal a través de la lectura.

Tal es el caso de aprender a explorar un indice en la clase de lengua y dicho
conocimiento se pueda aplicar en la clase de ciencias naturales, en este caso el proposito
principal es aprender a redactar un indice que facilite adquirir un conocimiento para aplicarlo
en ciencias naturales. Otro ejemplo similar es aprender a organizar una bibliografia para un
trabajo de historia. En conclusion, lo que se desea es transformar las actividades de lectura 'y
escritura accesibles a todas las areas curriculares con un propdésito de reflexion, de
planificacion que permita la participacion de las diferentes disciplinas del saber. De esta
manera el enfoque interdisciplinar de la lectura contribuird de manera significativa al
desarrollo de una lectura estratégica, manteniendo la especificidad de los saberes en los

diferentes ambitos del conocimiento.

De igual manera Solé, reafirma lo expresado por Tolchinsky en sus ponencias “Leer
para aprender” en que la lectura alcanza un verdadero sentido cuando se utiliza a través de

un enfoque transversal que permita involucrar todas las areas del curriculum. En todo el
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contexto educativo, estos enfoques se pueden vincular de diversos modos, uno de ellos puede
ser a través de proyectos, aunque resulte complejo hacerlo es interesante porque permite
incluir a las diferentes disciplinas del saber y participar haciendo uso de diversos textos y
abordar tematicas variadas; permitiendo que el estudiante tenga la posibilidad de

familiarizarse con textos, actividades y estrategias de las diversas areas.

4.2.9. Momentos y estrategias de la lectura
Ensefianza de las estrategias de la lectura
Solé (1998), plantea una serie de interrogantes alrededor del concepto de estrategia
con respecto si es considerada una habilidad, una destreza o un procedimiento. Para lo cual
termina escogiendo este ultimo término para definirla, atendiendo a las propuestas
curriculares (MEC, 1989). “un procedimiento -llamado también a menudo regla, técnica,
método, destreza o habilidad- es un conjunto de acciones organizadas y finalizadas, es decir,

dirigida a la consecucion de una meta” (Coll, 1987; p.89, mencionado por Solé).

(...) Se puede hablar de procedimientos mas o menos generales en funcion del
numero de acciones o pasos implicados en su realizacion, de la estabilidad en el orden
de estos pasos y del tipo de meta al que van dirigidos. En los contenidos de
procedimientos se indican contenidos que también caen bajo la denominacion de
destrezas, técnicas o estrategias, ya que todos estos términos aluden a las
caracteristicas sefialadas como definitorias de un procedimiento. Sin embargo,
pueden diferenciarse en algunos casos en este apartado contenidos que se refieren a
procedimientos 0 destrezas mas generales que exigen para su aprendizaje otras
técnicas mas especificas, relacionadas con contenidos concretos. (MEC, 1989, Disefio

curricular base; p.43, citado por Solé).

En este sentido, la estrategia tiene en comun con otros procedimientos una actividad
que permite regular la actividad de las personas, asi como su aplicacion permite seleccionar,
evaluar, persistir o abandonar algunas acciones para conseguir la meta propuesta. Valls
(1990), citado por Solé.



75

Las estrategias juegan un papel fundamental en el desarrollo de la lectura. Cuando la
lectura se sitla en una perspectiva cognitivista/constructivista, se dice que posee una
habilidad razonable para la decodificacion, la comprension es producto de tres condiciones

(Palincsar y Brown, 1984, citados por Solé):

- Una primera condicion relacionada con la claridad y coherencia del contenido de los
textos, la familiaridad de su estructura y que su léxico, sintaxis y cohesion interna posean
un nivel aceptable. Lo anterior conlleva a una condicién de significatividad l6gica del
con tenido que se debe aprender. (Ausubel, Novak y Hanesian, 1983).

- La segunda condicion tiene que ver con el grado en que el conocimiento previo del
lector sea pertinente para el contenido del texto, lo que se refiere a la significatividad
psicoldgica. Lo anterior quiere decir que para que el lector pueda comprender se necesita
que en si el texto se deje comprender y que el lector posea conocimientos adecuados para
realizar una interpretacion sobre él.

- Latercera condicidn se refiere a las estrategias que el lector utiliza para intensificar
la comprensidn y el recuerdo de lo que lee, si como para detectar y compensar los posibles
errores o fallas de comprension. Estas estrategias son las que favorecen la construccion
de una interpretacion para el texto y que el lector sea consciente de lo que entiende y no

entiende para dar solucién a las dificultades que se encuentre.

Segln Solé (1998), se hace necesario ensefiar unas estrategias que le permita al
estudiante la planificacion general de la lectura, su ubicacion, -motivacion, disponibilidad-
ante ella; lo cual facilita la comprension y la revision de lo que se lee, asi como la funcion de

los objetivos que se desean alcanzar en torno a la comprension de la lectura.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, Solé (1998) también afirma que las estrategias
que se han de utilizar para desarrollar la lectura permiten al estudiante la planificacion de la
tarea de modo general, su ubicacion, motivacion y disponibilidad para ella; de igual manera
la comprobacion, la revision y el control de lo que se lee, asi como la toma de decisiones en

los objetivos que busquen alcanzar.
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De acuerdo con lo expuesto con varios autores, son muchas las estrategias que se
pueden proponer para llevar a cabo la tarea de la lectura, entre los que Solé menciona
(Monereo, 1990; Nisbet y Shucksmith, 1997; Palincsar y Brown, 1984; pozo, 1990). La
autora expresa que lo ideal no es el niUmero de estrategias que se adopten sino las adecuadas
que ayuden a optimizar la lectura y sean aprovechadas de la mejor manera por los estudiantes,
que ellos sepan utilizarlas y sean las adecuadas para la comprensién de los textos. Asi mismo
Solé (p.63), expresa que las actividades cognitivas deben ser activadas o motivadas mediante
estrategias mediante unas estrategias que se describen a continuacion, (Palincsar y Brown,
1984):

- Comprender los propdsitos explicitos e implicitos de la lectura. Lo que conlleva a
responder interrogantes como ¢Qué tengo que leer? ;Por qué/para qué tengo que leerlo?

- Aportar y activar a la lectura conocimientos previos que guarden relacion con el
contenido a tratar, para lo cual se pueden formular preguntas como ¢Qué sé yo acerca del
contenido del texto? ¢Qué sé acerca de los contenidos afines que me puedan ser Utiles? ¢ Qué
otras cosas sé que puedan ayudarme: ¢;acerca del autor, del género, del tipo de texto?

- Dirigir la atencion a lo que resulta fundamental en el texto y es relevante (teniendo
en cuenta los propdsitos que se persigue); ante esto lo interrogante que surgen pueden ser
¢Cudl es la informacion esencial que el texto proporciona y que es necesaria para lograr mi
objetivo de lectura? ¢Qué informaciones puedo considerar poco relevantes, por su
redundancia, por ser de detalles, por ser poco pertinentes para el prop6sito que persigo?

- Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su compatibilidad
con el conocimiento previo, y con lo que expresa el sentido comun; surgiendo los siguientes
interrogantes: ¢;Tiene sentido este texto? ¢presentan coherencia las ideas que en €l se
expresan? ¢ Difiere de lo que yo pienso, aunque sigue una estructura argumental I6gica? ;Se
entiende lo que quiere expresar? ¢ Qué dificultades plantea?

- Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar mediante la revision y
recapitulacion periodica y la autointerrogacion, para lo que se puede hacer las preguntas:
¢ Qué se pretendia explicar en este parrafo, apartado, capitulo? ;Cual es la idea fundamental
que extraigo de aqui? ¢Puedo reconstruir el hilo de los argumentos expuestos? ¢Puedo
reconstruir las ideas contenidas en los principales apartados? ¢tengo una comprension

adecuada de los mismos?
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- Elaborar y probar inferencias de diferentes tipos, como interpretaciones, hipotesis y
predicciones y conclusiones, para lo cual pueden surgir las siguientes preguntas: ¢Cual podra
ser el final de esta novela? ;Qué sugeriria para solucionar el problema que aqui se plantea?
¢Cual podria ser el significado de esta palabra que me resulta desconocida? ¢Qué le puede
ocurrir a este personaje? entre otros.

Ademaés de lo anteriormente propuesto, Solé (1998, p.65), propone otro tipo de estrategias
como opciones para dar solucién a dificultades con la lectura y tendrian las caracteristicas
gue se mencionan a continuacion:

- Las que permiten dotarse de objetivos de lectura y actualizar los conocimientos
previos relevantes (previas a la lectura/durante ella).

- Las que permiten establecer inferencias de distinto tipo, revisar y comprobar la propia
comprension mientras se lee y tomar decisiones adecuadas ante errores o fallas en la
comprension (durante la lectura).

- Las dirigidas a recapitular el contenido, a resumirlo y a extender el conocimiento que

mediante la lectura se ha obtenido (durante la lectura/después de ella).’

Momentos de la lectura
Momento: antes de la lectura

Solé (1998), hace énfasis en una serie de aspectos que se deben tener en cuenta antes
de abordar la lectura de un texto y lo que se puede realizar previamente para ayudar a los
estudiantes en su comprension. En este espacio, la autora dice que se debe tener en cuenta:

- La motivacion: segun Solé (1998, p.78-79), ningun estudiante debe abordar una
lectura sino hay una motivacion que lo impulse a abordarla. Es necesario que el
estudiante sepa que debe hacer, que conozca los objetivos, que sienta que es capaz de
hacerlo, que piense que puede hacerlo, que tiene los recursos necesarios y la
posibilidad de pedir y recibir la ayuda eficaz, que encuentre interesante lo que se le
propone hacer; solo asi encontrara sentido al acto de leer.

La motivacion a la lectura también esta relacionada con las relaciones afectivas que

los estudiantes puedan establecer con la lengua escrita. Al respecto Solé (1998),

" Segun Solé (1998), estas estrategias se tienen en cuenta en los diferentes momentos de la lectura, los cuales
son desarrollados en los capitulos 5, 6 y 7 en su texto “estrategias de la lectura”.
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afirma: “quiero decir que esta vinculacion positiva se establece principalmente cuando

el alumno ve que sus profesores, y en general las personas significativas para él,

valoran, usan y disfrutan de la lectura y la escritura y, por supuesto cuando él mismo

puede disfrutar de su aprendizaje y su dominio”. (p.79).

Los objetivos de la lectura: Solé (1998), manifiesta que los objetivos que se puede

plantear un lector frente a un texto son diversos, se hara mencion de algunos teniendo

en cuenta su lugar y situaciones de ensefianza:

Leer para tener una informacion precisa: en este caso la lectura se realiza con el

proposito de localizar algin dato de interés. Ensefiar a leer para obtener una
informacidn especifica requiere de unas estrategias sin las cuales este objetivo no
se podria alcanzar. Asi mismo este tipo de lectura se caracteriza por ser muy
selectiva —en la medida que se omite la mayor parte de la informacion como
requisito para encontrar lo que se necesita-, se da una mirada rapida a la
informacidn que no es importante, pero a la vez minuciosa para encontrar lo que
se busca.

Leer para sequir instrucciones: esta clase de actividad, la lectura es un medio que

permite hacer cosas concretas. Este tipo de lectura apunta al objetivo de “saber
como hacer”, es primordial la comprension del texto que se lee, en este caso,
contrario a la anterior situacién, es necesario leer y comprender todo. Un valor
agregado en este tipo de lectura es que la tarea realizada se hace significativa y
funcional porque para el estudiante leer se hace necesario y €l hace control de su
comprension (Metacomprension).

Leer para obtener una informacion de caracter general: es la lectura que se realiza

para saber -de qué va- un texto, -saber qué pasa-, darse cuenta si interesa seguir
leyendo. Cuando se realiza una lectura para adquirir una informacion general no
es necesario una busqueda concreta, ni saber al detalle todo lo que dice el texto;
es una lectura guiada donde solo se seleccionan las ideas méas generales.

Es una lectura muy util y productiva que se utiliza para consultar material con
objetivos concretos. Asi mismo, “fomentar este tipo de lectura es esencial para
desarrollar la lectura critica, ya que el lector lee de acuerdo con sus propios

intereses y propositos formandose una impresion del texto y sabe tanto lo que
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tiene que leer con relacion a ellos como lo que puede obviar” Solé (p.82).

Leer para aprender: el objetivo de este tipo de lectura es ampliar los

conocimientos que se poseen a partir de la lectura de un texto determinado; esta
puede ser una decision personal donde se lee para aprender un texto seleccionado
después de leer para obtener una informacion general sobre varios textos. Cuando
el estudiante lee para aprender las caracteristicas que asume la lectura, sus
objetivos son diferentes a las de otras formas de leer ya que generalmente es una
lectura lenta y repetida. Este proceso lleva al lector a autointerrogarse sobre lo
que lee, a establecer relaciones con lo que ya sabe, revisar vocabulario nuevo,
hacer recapitulaciones, sintesis, subrayar, tomar notas, entre otros. Leer para
aprender lleva al estudiante a tener unos objetivos concretos de aprendizaje
donde sea consciente de que no solo se lee para aprender, sino que aprenda
concretamente.

Leer para revisar un escrito propio: es un tipo de lectura donde se hace uso de

ella como un instrumento de trabajo; el lector lee sus propios escritos, hace
adecuacion del texto, transmite el significado de su motivacion para escribir,
constituyéndose asi en una lectura control. De igual manera se convierte en una
lectura critica en la que se aprende a escribir, haciendo uso de la
Metacomprension.

Leer por placer: No se puede precisar con exactitud el objetivo de este tipo de

lectura ya que el placer es algo personal e inherente a cada individuo, por lo que
se puede decir que en este caso la lectura es algo personal y esta sujeta a ella
misma. El lector puede volver a leer las veces que sea necesario un texto y el
objetivo se refleja a través de la experiencia personal y el goce que produce la

lectura.

Leer para comunicar un texto a un auditorio: es propia para realizar lectura ante
un colectivo o grupo de personas alrededor de una actividad (un discurso, un
sermon, una conferencia, entre otros). El objetivo de esta es que a las personas a
quien se dirige la lectura comprendan el mensaje, para lo cual el lector utiliza
recursos como la entonacion, pausas, ejemplos y hace énfasis en algunos aspectos

del texto con el fin de hacer la lectura agradable y comprensiva.
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Leer para practicar la lectura en voz alta: esta lectura tiene como propdsito que

los estudiantes lean con claridad, rapidez, fluidez y correccion, pronunciando de
manera adecuada, respetando signos de puntacién y la entonacion que se
requiere. Muchas veces en este tipo de lectura la comprension pasa a un segundo
plano, pero es ahi donde el docente interviene para recordar al estudiante que
sumado a los otros elementos esta la comprension.

Leer para dar cuenta gue se ha aprendido: este tipo de lectura debe dar cuenta de

la comprensidn a través de diversas estrategias entre las que cuentan las preguntas

sobre el texto o haciendo recapitulaciones, por mencionar algunas.

La activacion de saberes previos: en lo relacionado con los conocimientos previos,

Solé (1998), expresa que son necesarios para saber mas a partir del texto. “Si el texto

esta bien escrito y si el lector posee un conocimiento adecuado sobre él, tiene muchas

posibilidades de poder atribuirle significado. Si ello no ocurre, y manteniéndonos ante

un texto razonablemente redactado puede ser debido a tres tipos de motivos (Baker y

Brown, 1984; citado por Solé):

Puede ser que el lector no posea los conocimientos previos requeridos para poder
abordar el texto.

Puede ocurrir que poseamos el conocimiento previo, pero que el texto en si no nos
ofrezca ninguna pista que nos permita acudir a él.

Por dltimo, puede ocurrir que el lector pueda aplicar unos determinados
conocimientos y construir una interpretacion acerca del texto, pero que esta no

coincida con la que pretendia el autor.

Algunas de las situaciones con la que se puede incitar a los estudiantes a explorar sus

conocimientos previos son los siguientes:

Dar alguna informacién general sobre lo que se va a leer
Ayudar a los estudiantes a fijarse en determinados aspectos del texto que_pueden
activar su conocimiento previo

Animar a los estudiantes a que expongan lo que conocen sobre el tema

Las predicciones sobre el texto:

Sobre las predicciones que se pueden hacer sobre un texto, Solé (1998), expresa

que el lector se debe basar en los mismos aspectos del texto que antes se han retenido:
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superestructura, titulos, ilustraciones, encabezamientos, entre otros; asi como las propias
experiencias y conocimientos que posea el lector.

- Preguntas acerca del texto:

En el interactuar entre docentes y estudiantes hay un espacio para las
interrogaciones, basado en diversas investigaciones sobre lectura y la ensefianza de los
docentes, se ha concluido que una parte de sus intervenciones la dedica a hacer preguntas
a sus estudiantes y por supuesto, estos se dedican a responder o al menos intentan hacerlo,
pero lo mas importante en este ejercicio es que el estudiante sea capaz no sélo responder
las preguntas que se le hacen sino también esté dispuesto a hacer preguntas a los demas
y al mismo. De esta manera, ademas de activar sus conocimientos previos sobre el tema,
los estudiantes estaran generando consciencia alrededor de lo que saben y lo que
necesitan saber sobre el tema que estan abordando, les permitira hacer inferencias con
respecto a las preguntas planteadas y el docente se dara cuenta cual es su situacion frente
al texto y realizard los ajustes necesarios.

Cassidy y Baumann (1989), citado por Solé, afirman “estas preguntas mantendran a los
lectores absortos en la historia, lo que contribuird a mejorar su comprension” (p.96). Es
fundamental tener en cuenta que estas preguntas deben estar acordes con el objetivo general
de la lectura; si lo que se desea alcanzar es una comprension global del texto, las preguntas
no deben apuntar solo a una informacion precisa; asi mismo después de un primer momento

de la lectura y de cumplir un objetivo se pueden plantear otros nuevos.

Momento: durante la lectura

En este momento, se tienen en cuenta estrategias que se desarrollan a lo largo de la
lectura. Para ello esta se asume como una actividad compartida que se realiza posterior a
actividades como la exploracion de los saberes previos, las predicciones, algunas
caracteristicas del texto como la superestructura o tipo de texto, su organizacién, algunas
marcas como el titulo, la ilustracion, que son las que ayudan al estudiante a ubicarse en el
conocimiento por adquirir. De este modo, poder alcanzar una conceptualizacion de las
situaciones de ensefianza y aprendizaje como un grupo de situaciones que conllevan a
compartir el conocimiento y utilizacion de diversas estrategias que hacen parte del proceso

del estudiante para acceder a la comprension de los textos de manera propia.
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Solé (1998), manifiesta con respecto a las tareas de lectura compartida que “estas
deben ser consideradas como la ocasion para que los alumnos comprendan y usen las
estrategias que le son tutiles para comprender los textos” (p.103). Asi mismo expresa que
estas tareas deben ser consideradas como un medio eficaz por el docente a la hora de tener
en cuenta una evaluacion formativa.

De manera general las estrategias a tener en cuenta para la comprensién de un texto
durante la lectura, las cuales permiten fomentar actividades de lectura compartida son las que
mencionan (Palincsar y Brown 1984, citado por Solé):

» Formular predicciones sobre el texto que se va a leer.
» Plantearse preguntas sobre lo que se ha leido.
» Aclarar posibles dudas acerca del texto.

* Resumir las ideas del texto.

La idea es que el lector realice predicciones coherentes sobre lo que va leyendo y
realice una verificacion de ello para que se pueda dar un proceso activo de control de la

comprension del texto.

Momento: después de la lectura
En este momento de la lectura solé se ubica en tres estrategias o actividades

principales que permiten al estudiante ubicar la comprension del texto una vez haya realizado

la lectura, estas son:

» Ubicacion de la idea principal: esta afirma Solé, es producto de la combinacion de los
objetivos de la lectura que guian al lector, de los conocimientos previos y de la
informacion general que el autor desea comunicar a través de su texto. Es asi como la
idea principal se constituye en un elemento primordial para que el lector acceda a un
conocimiento a partir de una lectura y pueda realizar actividades relacionadas con ella
tales como tomar apuntes o elaborar un resumen. Es fundamental que el docente oriente
al estudiante como debe identificar la idea principal en un parrafo o en el texto en general,
asi como diferenciarlo del tema propuesto.

» Elaboracién de resimenes: segun Solé (1998), el resumen se constituye como una
estrategia de forma autdnoma y que puede ser realizado de una manera conjunta entre el

docente y el estudiante.
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Solé se apoya en lo expresado por Cooper (1990), Brown y Day (1983), relacionado en

cémo elaborar un resumen y los aspectos a tener en cuenta para ensefia a resumir parrafos

de textos:

> Ensefiar a encontrar el tema del parrafo y a encontrar la informacion trivial para
desecharla.

> Ensefiar a desechar la informacion que se repita.

> Ensefiar a determinar como se agrupan las ideas en el parrafo para encontrar formas
de englobarlas.

» Ensefar a identificar una frase-resumen o bien elaborarla.

* Formulacién de preguntas y respuestas: para Solé (1998), ensefiar a formular y responder
preguntas sobre un texto es una estrategia primordial para una lectura activa y esta
presente en cada uno de los momentos que hacen parte de este proceso, es por esa razon
que aquel lector que esté en capacidad de hacer preguntas relacionadas con el texto, por
ende, estard en capacidad también de responder los interrogantes que se desprendan de
este. De esta manera se podra regular el proceso de lectura y hacerla mas eficaz.

Teniendo en cuenta lo planteado anteriormente, se presenta a continuacion un cuadro

que sintetiza los momentos de la lectura.

Tabla 4 Momentos de la lectura
Momentos de la lectura

Antes de la lectura Durante la lectura Despues de la lectura
> Motivar a la lectura » Hacer anticipaciones | » Comprensién  global y
» Dar a conocer el |>» Relacionar imagen- especifica de fragmentos, o
proposito texto tema del texto
» Formular » Elaborar inferencias | » Inferencias
predicciones » Llevar a cabo la|>» Recapitulacion
» Activar los confirmacion y | » Reconstruccién de contenidos
conocimientos autocorreccion » Formulacion de opiniones
previos relativos al » Expresion de experiencias y
tema. emociones personales
» Conocer el » Aplicacién de las ideas leidas
vocabulario a la vida cotidiana
(generalizaciones)
» Construccion de textos

Fuente: tomado de imagen www.aulaplaneta.com



84

5. Metodologia
5.1. Enfoque y tipo de investigacion

La metodologia desarrollada en esta investigacion, se ha basado en el enfoque
cualitativo, teniendo en cuenta lo expresado por Herndndez Sampieri (2006), este tipo de
investigaciones se basan mas en una logica y un proceso inductivo (explorar y describir, y
luego generar perspectivas teoricas) y van de lo particular a lo general. Asi mismo esta

permite la interaccidn entre individuos, grupos y colectividades

Segun Herndndez Sampieri (2006), el enfoque cualitativo se guia por areas o temas
significativos de investigacion, a diferencia de los estudios cuantitativos, los estudios
cualitativos pueden desarrollar preguntas e hipétesis antes, durante o después de la
recoleccion y el andlisis de los datos. Asi mismo en este tipo de enfoque, acontece con
asiduidad que estas actividades se utilizan, primero, para descubrir cuéles son las preguntas
de investigacién mas relevantes; y luego, para perfeccionarlas y responderlas. Este proceso
de indagacion se mueve de manera dinamica en ambos sentidos: entre los hechos y su
interpretacion, resultando un proceso mas bien “circular” donde la secuencia no siempre es
la misma porque varia con cada estudio. En el marco de esta investigacion, se hace necesario
este tipo de enfoque metodoldgico en el desarrollo de la lectura critica a través de la
interdisciplinariedad, ya que este permite identificar y analizar las realidades de manera
profunda, su sistema de relaciones y su estructura dinamica en cuanto a las précticas de la

ensefianza de la lectura.

5.2. Disefio metodoldgico

En este trabajo se aplico un disefio de investigacion-accion, la cual facilita el estudio
de cualquier situacion social concreta que conlleven a que las personas actlen y se
desenvuelvan de mejor manera haciendo uso de una inteligencia que les permita dar solucién
a diferentes problematicas de manera asertiva. Garcia y Giacobbe (2018), mencionan en su
texto a Grosi, (1984), el cual define la I.A como: un enfoque mediante el que se pretende la
plena participacion de la comunidad en el analisis de su propia realidad, con objeto de
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promover la transformacion social para beneficio de los participantes.

La investigacion-accion en el campo educativo debe llevar a la solucion de
problemas que se presenten a diario en el interior de la escuela para que asi de este modo se
puedan mejorar las practicas educativas. Como lo expresa en su texto Hernandez Sampieri,
(2006) cuando menciona a Sandin (2003), quien sefiala que la I.A busca, primordialmente,
propiciar el cambio social, transformar la realidad y que las personas tomen conciencia de su

papel en ese proceso de transformacion (p.492).

En ese mismo sentido, Reyes y Montagut, manifiestan que la investigacion-accion

es una forma de interactuar entre el docente y el estudiante en la basqueda de dar solucion a

problemas académicos y sociales. Lo que se puede constatar con (Elliot, 1983, p.83), quien
afirma sobre la investigacion accion definiéndola como:

“Un estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro

de la misma. La entiende como una reflexion sobre las acciones humanas y las

situaciones sociales vividas por el profesorado que tiene como objetivo ampliar la

comprension (diagndstico) de los docentes de sus problemas practicos. Las acciones

van encaminadas a modificar la situacion una vez que se logre una comprension mas

profunda de los problemas”.

Atendiendo a todo lo anterior, en esta investigacion se implementa la I.A para lograr
cambios que faciliten y permitan la transformacion en las practicas de la ensefianza de la
lectura critica en los estudiantes de basica secundaria mediante la interdisciplinariedad, para
la toma de decisiones y transformacién en los programas y procesos relacionados con la
ensefianza de la lectura, con respecto a lo que se han desarrollado hasta el momento y lo que

falta por hacer en este campo en la Institucion Educativa Camilo Torres.

Asi mismo se organizo un grupo de estudio-trabajo (GET), basado en el campo de
la investigacion accion. Segin Doria (2012), este se concibe como “una micro-unidad de
desarrollo colectivo, reflexivo y participativo, cuya esencia esta en el vinculo que se logre

entre sus actores” (p.453). los participantes establecen una relacion donde comparten
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conocimientos y experiencias para dar solucién a una problematica o situaciones por mejorar.
En el caso de esta investigacion, los docentes que hacen parte del GET, buscan un fin comin
que es mejorar sus practicas de ensefianza de la lectura critica en sus clases de las diferentes
areas que imparten. De igual forma Doria (2012), afirma que este no es un simple grupo de
maestros que se redinen, sino que es un grupo de caracter intersubjetivo y discursivo, siendo
el caso de esta investigacion donde sus integrantes, los maestros que lo conformaron
compartieron saberes y participaron de manera activa en cada uno de los encuentros

realizados.

Doria y Pérez (2008), ademas, sefalan que un GET es “un colectivo de trabajo
intelectual, académico e investigativo, conformado por tres 0 mas docentes de manera
voluntaria” (p.453). Este se caracteriza por ser autobnomo donde sus participantes actiian de
manera libre, unificando criterios conceptuales y llegando a acuerdos que permitan el
cumplimiento de los objetivos trazados; asi mismo se busca que sus integrantes desarrollen
su capacidad creativa brindando aportes que enriquezcan a través de las experiencias de cada
uno de sus miembros, donde establece el grupo sus propias reglas de trabajo y organizacion
de acuerdo con las necesidades Yy situaciones que surjan, con los propoésitos planteados para
el mejoramiento de sus practicas de ensefianza. Teniendo en cuenta cada una de estas
caracteristicas, surge la necesidad de la conformacion de este GET (grupo estudio-trabajo)
para el desarrollo de esta investigacion que le permitiera a los docentes participantes
identificar cuales son sus verdaderas précticas de lectura, su forma de ensefianza de esta en
sus clases, hacia donde debian apuntar sus transformaciones y ante todo generar una reflexion
en torno a lo que cada uno de ellos venia realizando y de qué manera se puede mejorar para
que los aprendizajes de los estudiantes sean optimizados y la lectura cumpla ese verdadero

propdsito para acceder al conocimiento.

En este mismo sentido se desarrollé una investigacion accion-reflexiva la cual “se
plantea como una solucion a la discusion sobre el papel del maestro en cuanto investigador
0 en cuanto sujeto cuyo oficio es ensefar (...) el maestro reflexiona sobre su quehacer
cotidiano, hace de su practica pedagdgica un objeto de reflexion y documentacion...”

(Camargo, 2005, p.132; citado por Doria).
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5.2.1. Participantes
Los participantes de esta investigacion fueron 3 docentes de grado 9° de educacion basica
secundaria de la Institucion Educativa Camilo Torres; los cuales orientan las areas de
Matematicas, inglés y Ciencias Naturales y quienes aceptaron de manera amable la invitacion
para conformar y participar en el GET. Se tuvo en cuenta en el perfil de los docentes, su
disposicion por renovar sus practicas de ensefianza y aprender estrategias metodoldgicas para

desarrollar la lectura critica desde sus saberes especificos.

5.2.2. Operacionalizacion de categorias

Herndndez Sampieri (2006), expresa que la mayoria de las investigaciones
cualitativas codifican los datos, esto con el fin de tener una descripcion mas completa de
estos.

Asi mismo la codificacion tiene dos planos o niveles:

- Primer plano: conocida como codificacion abierta, en esta se codifican las unidades

(datos en bruto) en categorias.

- Segundo plano: en este se comparan las categorias entre si para agruparlas en temas

y buscar posibles vinculaciones. (Saldafia 2012; Matthew y Price, 2009; Wicks 2009;

y Miles y Huberman, 1994; citados por Hernandez Sampieri).

En el primer nivel se realiza una combinacion de varias acciones, tales como la
identificacion de unidades de significado, su categorizacion y la asignacion de codigos a
dichas categorias. El investigador realiza todo un proceso de analisis de segmentos,
comparacion, establece similitudes y diferencias, y las evalla, realiza contrastaciones,
repitiendo cada uno de estos procesos. De esta manera el investigador va asignando
significados a los segmentos o unidades y descubriendo categorias, asignandoles un cédigo

a cada una de estas.

En la codificacion cualitativa los codigos se originan a partir de los datos y estos a su
vez se constituyen en categorias, de este modo los codigos son las etiquetas que identifican

las categorias.
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Hernandez Sampieri (2006), afirma que las categorias son ‘“conceptualizaciones
analiticas desarrolladas por el investigador para organizar los resultados o descubrimientos
relacionados con un fenomeno o experiencia humana que esta bajo investigacion” (p.426).
También se puede decir que las categorias son conceptos, experiencias, ideas, hechos

relevantes con significado y que guardan una estrecha relacion con los datos.

Decir que el enfoque cualitativo es en esencia inductivo se debe a la creacion e las

categorias a partir del analisis de unidades de contenido.

Teniendo en cuenta lo expresado anteriormente, las categorias que resultan de este
estudio son emergentes ya que surgen como resultado de la propia indagacion en el desarrollo

de la investigacion.

Tabla 5
Categoria 1 Concepciones de la lectura
Categorias Definicion Subcategorias
Concepciones | Leer es un proceso de interaccion entre el | - Concepto de lectura
de la lectura lector y el texto, proceso mediante el cual el _ )
primero intenta satisfacer (obtener una |- TiPologia textual

informacion pertinente) para los objetivos

. . . - Tipos de lectura
que guian su lectura. Esto quiere decir que

siempre se lee para algo y para alcanzar | - |ntencidn de la lectura
alguna finalidad (Solé, 2007). En este
sentido, se puede decir que leer es una |- Estrategias de lectura

actividad donde cada sujeto establece una

relacion dialégica entre é1 y el texto con la |~ YUSO interdisciplinar

finalidad de alcanzar un conocimiento. Asi de la lectura

mismo leer es comprender la realidad | _ Concepciones o
mediante diversos procesos cognitivos que enfoques de la
le permiten al individuo tener una cercania lectura critica

con el autor y su texto. -
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Categoria 2 Practicas de ensefianza de la lectura

Categorias

Definicion

Subcategorias

Practicas de
ensefianza de la
lectura

“La lectura es una practica social dentro de un
grupo cultural que maneja ciertos textos y que se
aprende en su contexto” (Carlino 2008, citada por
Cano y De castro, 2013, p.166); por lo tanto, la
lectura es una practica que debe ser aprendida y
ensefiada, ya que es una necesidad educativa que
posee limitaciones y fallas al ser intervenidas por
los estamentos educativos. Una préactica bien
desarrollada le va a permitir al estudiante no solo
ver la accion objetiva de la lectura, sino la
transformacion de la realidad propia y de la
lectura en si  misma, y conlleva a
transformaciones que involucra experiencias,
sentimientos, conceptos de si mismo y de su
mundo; por esta razon, “La lectura se convierte en
una préactica social que le permite al estudiante
estar inscrito en una sociedad, compuesta por una
historia, relatos y conocimientos referentes al
contexto en el que el sujeto estd inmerso” Cano y
de Castro, (2013).

Teniendo en cuenta lo anterior, la préctica de la
ensefianza de la lectura es una actividad
imprescindible que se realiza al interior del aula
de clase, que favorece el aprendizaje de los
estudiantes desde cada una de las areas del saber,
lo que le permite una interpretacion y percepcion

asertiva del contexto en el cual se desenvuelve.

Momentos de
la lectura

- Tipos de textos

- Estrategias de
lectura

- Modalidades
de lectura

- Niveles de
comprension
de la lectura
critica

- Competencias
de la lectura
critica
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Asi mismo, teniendo en cuenta las categorias presentadas en las tablas anteriores, a

continuacion, se definen las subcategorias.

Tabla 7
Subcategorias de la categoria Concepcion de la lectura

Subcategoria Definicion

Concepto de lectura Leer es un proceso cognitivo del pensamiento que permite la
interpretacion y construccion del sentido de la lectura para
alcanzar el conocimiento.

Tipologia textual Es la manera de organizar la diversidad textual y clasificar los
diferentes clases de textos teniendo en cuenta su estructura y
propasitos.

Intencién de la lectura La lectura tiene como proposito desarrollar competencias

linglisticas, favorecer el uso correcto del lenguaje, estructuras
linguisticas, facilitar la comunicacion y el desarrollo social.
Esta se realiza como medio de informacion, entretenimiento,
por sugerencia, iniciativa propia o imposicion.

Estrategias de lectura Son las diferentes habilidades que utiliza el lector para
interactuar con el texto. Se emplean de forma integrada en el
proceso de lectura para lograr la comprension total del texto.
Uso interdisciplinar de la | Desarrollo de la lectura como eje central del conocimiento a

lectura partir de diferentes disciplinas del saber.
Concepciones o enfoques | Son consideraciones que se tiene en cuenta en el desarrollo de
de la lectura critica la lectura desde los planos: linglistico, psicolinglistico y

sociocultural. La finalidad de estas es acceder al significado
del texto.
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Tabla 8
Subcategorias de la categoria Practicas de ensefianza de la lectura

Subcategoria Definicion
Momentos de la lectura Son estrategias de lectura realizadas por el lector para
acceder a la lectura de un texto, haciendo uso de sus
conocimientos previos, interactuando con el texto mientras
lo lee y realizando una comprension global de este al
terminar su lectura.
Modalidades de la lectura Son las diferentes formas en que se puede leer o abordar

una lectura.
Niveles de comprension de | Son los grados de desarrollo que alcanza el lector en la
la lectura critica adquisicion, comprension, evaluacion y aplicacién de la

informacion que le proporciona un texto. Lo anterior
teniendo en cuenta las estructuras semanticas en el texto:
microestructura, macroestructura y superestructura.
Competencias de la lectura | Son habilidades y capacidades desarrolladas mediante la
critica lectura para determinar el nivel alcanzado por los
estudiantes en cuanto a su capacidad para interpretar,
comprender, inferir, aprender, asumir una posicion critica
y reflexionar en torno a la informacién contenida en un
texto.

De igual manera en la siguiente tabla se relacionan los objetivos y las categorias de

analisis.
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Tabla 9
Operacionalizacion de las categorias de andlisis y los objetivos

Preguntas y objetivos Categorias de analisis

Subpreguntas

¢Cudles son las concepciones sobre
la ensefianza de la lectura de los
docentes de las diferentes areas de la
I.E. Camilo Torres que darian lugar
para el disefio de un programa
interdisciplinar para el desarrollo de
la lectura critica?

Objetivos

Identificar las concepciones sobre la
ensefianza de la lectura, de los
docentes de las diferentes areas de
grado noveno de la IE. Camilo
Torres, antes y después de la
aplicacion de un  programa
interdisciplinar para el desarrollo de
la lectura critica.

Categorias

Concepciones
de la lectura

Rasgos

Saberes de los
docentes sobre
concepciones de
lectura

Subcategorias

Concepto de lectura

Tipologia textual

Intencion de la lectura
Estrategias de lectura

Uso interdisciplinar de la lectura

Concepciones o enfoques de la
lectura critica

¢Qué caracteristicas debe poseer el
disefio de un programa
interdisciplinar y de qué manera se
implementara para el desarrollo de
la lectura critica?

¢Cbémo son las précticas de lectura
realizadas por los docentes de las
diferentes areas de la I.E. Camilo
Torres para desarrollar la lectura
critica?

Determinar las caracteristicas de
disefio e implementacion de un
programa interdisciplinar para el
desarrollo de la lectura critica de los
estudiantes de grado noveno de la
institucién educativa Camilo Torres.

Describir las practicas de ensefianza
de la lectura, realizadas por los
docentes de las diferentes areas de la
IE. Camilo Torres, antes y después
de la aplicacién de un programa
interdisciplinar, para el desarrollo de
la lectura critica.

Practicas de
ensefianza de la
lectura

Practicas
desarrolladas para la
ensefianza de la
lectura

Momentos de la lectura

Tipos de textos

Estrategias de lectura
Modalidades de lectura
Niveles de comprension de la

lectura critica

Competencias de la lectura critica
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5.2.3. Fases o etapas de la investigacion

Esta investigacion se desarrolld en cuatro fases 0 momentos:

- Primera Fase: En esta fase se realizé una exploracion y busqueda de documentos
relacionados con las lineas tedricas sobre concepciones y competencias de la lectura critica,
practicas de la ensefianza de la lectura, estrategias de lectura, la interdisciplinariedad y la
transversalidad a partir de la lectura. Todo lo anterior constituyen los referentes tedricos y
conceptuales, cuya finalidad es la identificacion de las précticas de ensefianza de la lectura
y las competencias de la lectura critica en las clases de los docentes participantes de esta
investigacion.

- Segunda fase: en esta fase se aplico a los docentes del grupo GET la entrevista
semiestructurada inicial, esto con el fin de identificar las concepciones de lectura que
manejan los docentes. Asi mismo se realiz6 una observacion de clase inicial para identificar
las préacticas de la ensefianza de la lectura que llevan a cabo los docentes en sus clases. A
partir de lo observado se realizd una reflexion en conjunto con los participantes del GET
para que ellos identificaran el tipo de estrategias metodolédgicas al momento de utilizar
textos en sus clases, relacionados con sus saberes especificos, el desarrollo de las
competencias de lectura critica, los niveles de lectura y niveles de comprension.

- Tercera fase: En esta fase se desarroll6 un programa interdisciplinar constituido por
cuatro talleres de formacion teérico précticos con los docentes que conforman el GET, los
cuales se organizaron a partir de los resultados arrojados por la entrevista semiestructurada
y la observacién de clase inicial. Los talleres se desarrollaron en cuatro sesiones dando una
participacién activa a cada uno de los docentes que hacen parte de esta investigacion.

- Cuarta fase: en esta fase se llevo a cabo la observacion final de clase a cada uno de
los docentes de las diferentes areas (matematicas, inglés y ciencias naturales), con la
finalidad de identificar sus practicas de ensefianza de la lectura y de qué manera enfocan las
estrategias para abordar los textos y desarrollar las competencias de lectura critica. Asi
mismo se realizé una entrevista semiestructurada final que permitiera la identificacion de
las concepciones de lectura de los docentes participantes, después del desarrollo del
programa interdisciplinar. Para finalizar se realizd una reflexién con los docentes que
conformaron el GET, en torno al trabajo realizado. Los docentes compartieron sus

experiencias e impresiones que les dejé su participacion en esta investigacion, recopilando
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todas esas vivencias a través de una bitcora que ellas elaboraron desde el inicio del trabajo

hasta su finalizacion.

5.2.4. Instrumentos
Para la recoleccion de los datos en esta investigacion, se utilizaron los siguientes

instrumentos:

Entrevista semiestructurada: Durante este proceso de investigacion se realiz0, a
través de la plataforma zoom, dos entrevistas: inicial y final, a cada uno de los docentes
participantes que hicieron parte del GET. El objetivo de dichas entrevistas fue identificar las
concepciones acerca de la lectura y las estrategias de lectura utilizadas por los docentes de
diferentes areas del saber (matematicas, inglés y ciencias naturales), en sus practicas de
ensefianza con estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa Camilo Torres, antes

y después de la aplicacion de un programa interdisciplinar.

Sampieri (2006), define la entrevista como una reunion para conversar e intercambiar
informacion con una persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras (entrevistados).
En la entrevista, a través de las preguntas y respuestas se logra una comunicacion y la
construccién conjunta de significados respecto a un tema (Janesick 1998, citado por
Sampieri). De esta manera, la entrevista se constituye para esta investigacion, como un
instrumento eficaz para alcanzar el objetivo trazado con la interaccion de cada uno de los
docentes participantes en el grupo de trabajo GET. En este caso se toma la entrevista
semiestructurada porque esta da libertad al entrevistador de ir ampliando las preguntas para
precisar los conceptos y obtener mayor informacion, en este caso el entrevistador quien es el
mismo investigador tuvo la oportunidad de adquirir toda la informacion que requeria saber
de los entrevistados (docentes) en torno a la lectura, sus estrategias empleadas en sus clases

Y SuUS concepciones en torno a esta.

Guia de observacion: la guia de observacion contribuyd en esta investigacion para
identificar de qué manera utilizan los docentes participantes en este trabajo los textos en sus

clases, con sus saberes especificos, qué competencias, estrategias y modalidades de la lectura



95

se hacen evidentes en sus précticas de ensefianza, asi como qué momentos de la lectura hacen

parte en el desarrollo de sus préacticas de lectura.

Se hace necesario la implementacion de este instrumento ya que, a través de la
observacion, esta permite explorar y describir ambientes, comunidades, subculturas y los
aspectos de la vida social, analizando sus significados y a los actores que la generan (Eddy,
2008; Patton, 2002 y Grinnell, 1997; citados por Sampieri). De igual forma la observacion
permite comprender procesos, vinculaciones entre personas y sus situaciones, experiencias o

circunstancias, solo por mencionar algunos de sus propositos.

En este sentido, Sampieri afirma que la observacion cualitativa “no es mera
contemplacion (“sentarse a ver el mundo y tomar notas”); implica adentrarnos
profundamente en situaciones sociales y mantener un papel activo, asi como una reflexion

permanente. Estar atento al detalle; sucesos, eventos e interacciones” (p.399).

De esta manera la guia de observacion brinda la posibilidad en este trabajo que el
investigador pueda realizar una observacion directa sobre las practicas de ensefianza de la
lectura critica desde las diferentes areas, de los docentes que hacen parte de la investigacion
para dar cuenta de los tipos de textos utilizados en sus clases y sus caracteristicas, los

momentos y las competencias de la lectura critica.

5.3. Técnicas para el analisis de la informacion:

Una vez realizada la recoleccion de la informacion, se llevo a cabo el anélisis de la

misma a partir de las siguientes técnicas.

5.3.1. Técnicas de analisis documental.

En el desarrollo de esta investigacion, fue primordial hacer un andlisis y revision de
diversos documentos como soporte tedrico para la realizacion de las entrevistas y las guias
de observacion de clases de los docentes participantes del grupo GET; asi de este modo poder

realizar un analisis después de la aplicacion de estos instrumentos, lo que facilitd la
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identificacion de las concepciones de lectura y las practicas de ensefianza de la lectura en
cada uno de los docentes con sus caracteristicas especificas y particularidades.

Pefia y Pirela (2007), citan a Pinto Molina (1992: 89) para definir el anélisis
documental como “el complejo de operaciones que afectan al contenido y a la forma de los
documentos originales, para transformarlos en otros documentos representativos de aquellos,
que facilitan al usuario su identificacidon precisa, su recuperacion y su difusion”. En este
mismo sentido, Solis Hernandez (2003), citado por Pefia y Pirela, afirma que el analisis
documental es una operacion que consiste en seleccionar ideas informativas relevantes de un
documento, para expresar su contenido sin ambigliedades para recuperar la informacion
contenida en él. A partir de lo expresado anteriormente se puede decir que el analisis
documental es un proceso que se instaura a partir de la necesidad de facilitar el acceso de los
individuos a las fuentes de informacion, los cuales han ido incrementando su volumen de
produccion, pero asi mismo se ha facilitado su divulgacién a partir del uso de las TIC. Asi
mismo este andlisis facilita la cognicion y/o aprendizaje del individuo para que tenga la
capacidad de resolver problemas y tomar decisiones en los diferentes entornos de su vida
(Pefia y Pirela, 2007).

5.3.2. Técnicas de analisis interpretativo

Este anélisis se realizo durante las observaciones de las clases a cada uno de los
docentes participantes de cada area (matematicas, inglés y ciencias naturales). Esto con la
finalidad de identificar sus practicas de ensefianza de la lectura teniendo en cuenta
competencias de la lectura critica, momentos, estrategias y modalidades de lectura
implementadas. Segin Rojas (2016), expresa que “el analisis consiste en separar los
elementos béasicos de la informacion y examinarlos con el propdsito de responder a las
distintas cuestiones planteadas en la investigacion. La interpretacion es el proceso mental
mediante el cual se trata de encontrar un significado mas amplio de la informacion empirica
recabada”. Asi mismo la interpretacion apunta a darle sentido a la informacion y realizar una

recomposicion tedrica de esta para luego redactar el informe final de la investigacion.
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5.3.3. Técnicas de analisis microtextual

Este analisis se desarrollé teniendo en cuenta las categorias de estudio que arroja esta
investigacion, a partir de los resultados de las entrevistas y las observaciones de clase
realizadas a los docentes participantes (matematicas, inglés, ciencias naturales). Lo anterior
se apoya en un estudio que realiza Dorfsman (2016), donde asume el método microtextual
como un método de la investigacion cualitativa basado en el analisis de textos (“post”) que
producen los participantes de unos foros en linea, cuyo objetivo es analizar el tipo de discurso
que se produce y su evolucion a lo largo de un curso virtual. En este sentido lo que se pretende
con el andlisis microtextual con esta investigacion es analizar las concepciones de lectura y
las préacticas de la ensefianza de la lectura de cada uno de los docentes que hicieron parte de

este trabajo.

5.3.4. Grupo de Estudio — Trabajo (GET)

Segun Doria (2012), el GET en el marco de la investigacion accion se considera como
una micro-unidad de desarrollo colectivo, reflexivo y participativo, donde su propdésito
principal esta en el vinculo que se genere entre quienes lo conforman. Es asi, como esta
relacion se constituye en un espacio de construccion de conocimiento y empatia entre los
participantes, que los conduce a adquirir responsabilidades para ser resueltas en equipo.
Siendo este el caso donde los participantes buscan a través de sus experiencias en el aula de
clases analizar y mejorar las practicas de la ensefianza de la lectura critica. Un GET puede
estar conformados por tres 0 mas docentes que deciden participar voluntariamente para
realizar trabajos de tipo intelectual, académico o investigativo. Este se caracteriza por poseer
autonomia ya que sus integrantes actian de modo libre y consciente, es creativo puesto que
ofrece alternativas para crear y recrear experiencias con el objetivo de transformar e innovar
el trabajo que realizan sus integrantes; y es sostenible, debido a que el trabajo realizado es

continuo y proactivo.
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6. Resultados

Los resultados en esta investigacion, se plantean teniendo en cuenta los objetivos
especificos, asi como el propdsito inicial trazado en el trabajo. Para ello se tiene en cuenta
cada una de las fases desarrolladas en el marco de la investigacion accion y el trabajo
realizado con la interaccion de los docentes que conformaron el GET. De esta manera los
resultados se organizaron en los siguientes aspectos teniendo en cuenta su correspondencia

con las preguntas gque orientan este estudio:

¢ Cudles son las concepciones sobre la ensefianza de la lectura de los docentes de las
diferentes areas de la I.E. Camilo Torres que darian lugar para el disefio de un programa

interdisciplinar para el desarrollo de la lectura critica?

¢Qué caracteristicas debe poseer el disefio de un programa interdisciplinar y de qué

manera se implementara para el desarrollo de la lectura critica?

¢Como son las practicas de lectura realizadas por los docentes de las diferentes areas

de la I.E. Camilo Torres para desarrollar la lectura critica?

6.1. Analisis microtextual sobre las concepciones de lectura

Esta primera parte del analisis esta basada en las fases de indagacion documental y
trabajo inicial realizado con los docentes participantes del GET, a partir de los resultados

arrojados por la entrevista inicial y final.

El analisis microtextual se realizé teniendo en cuenta las categorias de anélisis de esta
investigacion, los saberes de los docentes sobre las concepciones de lectura, antes y después

de la aplicacion de un programa interdisciplinar para el desarrollo de la lectura critica. Asi
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mismo se tuvo en cuenta las subcategorias que se hallaron a partir de las preguntas y
respuestas formuladas a los docentes sobre como asumen ellos el concepto de lectura con
cada una de sus caracteristicas y la manera como lo llevan a su practica pedagogica con sus

estudiantes.

A continuacion, se muestra la rejilla con los resultados de este primer analisis

microtextual:
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Tabla 10. Analisis microtextual sobre las concepciones de lectura (concepto de lectura)

Analisis microtextual sobre las concepciones de lectura

Categoria: concepciones de lectura

Rasgo: saberes de los docentes sobre concepciones de lectura

Descriptores: concepto de lectura

Entrevista inicial

Entrevista final

Andlisis

“Leer es un proceso donde se busca y se obtiene

informacién. Se tienen emociones, se viven
sensaciones, se recrea la mente”. “Qué puedo contar
de mi experiencia como lector, qué puedo contarles, mi
experiencia, para mi significativa, me ha abierto muchas
puertas, me gusta leer de acuerdo con los intereses que
tengo” (D1).

“Para mi leer es uno de los ejercicios mas productivos
y significativos que un ser humano pueda realizar”. “Es
una actividad que brinda mucho conocimiento vy
aprendizaje, permite el ejercicio de la mente en muchos
campos”. “Es una actividad que toda persona deberia
realizar”. “Es una manera de conocer el mundo,

9

culturas, pensamientos y opiniones”. “Me gusta leer,
si soy una lectora habitual, no lo hago de manera diaria,
pero si habitualmente”. “Bueno, usualmente me gustan
las novelas, es el tipo de lectura que me gusta mucho;

las novelas que llevan como una historia de vida,

“En este recorrido que hemos hecho de investigacion, digo
que leer es un proceso de analisis, donde se reconocen e
identifican elementos que conllevan a reflexionar y a
tomar una posicion frente a un texto”. “Definitivamente,
mucho, primero que todo hace reflexionar a uno, sobre lo que
uno ha venido haciendo, sobre como uno hace la lectura de
manera personal, como la orienta, como la guia desde lo
profesion docente, entonces ese ya es un primer punto para
considerar la reflexion y luego como pensar en que uno ha
estado haciendo de pronto algunas cosas dentro de este
proceso lector, pero que faltan muchas que no se pueden dejar
de hacer, porque es un proceso muy completo, muy
complejo y transversal, y en cada actividad que uno haga,
en cada area del conocimiento que se aborde la lectura, es
esencial” (D1).

“Inicialmente cuando arrancamos este proceso, yo te decia
que para mi leer es una actividad enriquecedora que te

abre las puertas del mundo, el conocimiento”. “Hoy sigo

Al inicio del trabajo cada docente
participante en el GET, expreso el
concepto de leer, a partir de su propia
experiencia con la lectura y dandole
importancia tanto para su vida
personal como para su quehacer como
docente.

Al finalizar el trabajo con el GET, el
concepto de leer para los docentes se
constituye en un proceso donde
ademéas de reconocer y desarrollar
diversos aspectos esté la reflexion en
torno al acto de leer, reconociendo la
posicion del autor frente a un texto; la
manera como la lectura abre puertas
hacia el conocimiento y el mundo en
general. Asi mismo que la lectura se

debe asumir desde lo transversal
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pensamientos, sentimientos, historias entrelazadas, me
gusta mucho ese tipo de lecturas”. “Historias de ciencia
ficcion también me parecen interesantes porque
manejan un léxico diferente”. “Los cuentos también me
gustan mucho, siento que tienen ese hilo de llevar una
historia, de envolver emociones, de personajes y €sos
son los que siempre escojo primero” (D2).

“Leer es comprender un texto, donde se pueda expresar
una idea y se pueda dar una informacion”. “Con la
comprension también se desarrollan habilidades
cognitivas como el analisis, la sintesis, la inferencia,
la deduccion, la comparacion”. Yo tengo habitos
lectores, me encanta leer, leo toda clase de lecturas,
desde mi area que es las ciencias naturales, me llama la
atencion la biografia de cientificos, me he leido muchas
biografias y esa parte me encanta”. “Me fascina
relatarles a mis estudiantes de eso y cuando yo les leo y
hablamos de ello los noto motivados, contentos,

atentos”. También me gusta hacer lectura de obras

literarias™ (D3).

pensando lo mismo, claro que de una manera mas globalizada
porque durante todo este proceso de trabajo y formacion que
hemos tenido en este grupo de investigacién he podido
concluir que me he estado perdiendo de tantos detalles de lo
que significa realmente leer, compartir la lectura como tal,
gue con mas fuerzas pienso que definitivamente es la mejor
manera de conocer el mundo”. “Ya tengo mas bases, mas
apoyo para sustentar esta idea, pues habiendo pasado todo lo
de la formacién y las experiencias que tuvimos a lo largo de
esta investigacion, se me abrié el panorama con respecto al
acto de leer” (D2).

“Ya en un primer momento en la primera entrevista, pues
comparti con ustedes que para mi leer es comprender, dar
significado a un texto de forma tal que se pueda expresar
claramente una idea”. “Hoy después de compartir con las
demas compafieras conocimientos, pues reafirmo lo que

dije anteriormente sobre el concepto de lectura” (D3).

apuntando

globalizado.

hacia

un

mundo
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Tabla 11. Analisis microtextual sobre las concepciones de lectura (tipologia textual)

Andlisis microtextual sobre las concepciones de lectura

Categoria: concepciones de lectura

Rasgo: saberes de los docentes sobre concepciones de lectura

Descriptores: tipologia textual (textos continuos — discontinuos)

Entrevista inicial

Entrevista final

Andlisis

“Escojo textos que sea de su interés, acorde con
su edad, que llegue a ellos de manera positiva y
que puedan obtener la mayor informacién” (D1).
“Tengo en cuenta las preferencias de los
estudiantes, ya que es una etapa de su desarrollo
en la que priman sus intereses, entonces trato de
incorporar textos que sean llamativos a sus gustos
y vaya acorde a la tematica que se esti
trabajando; aunque con cualquier lectura se puede
trabajar lo de la segunda lengua. Casi siempre trato
de escoger esos dos aspectos: que vaya de acuerdo a
lo vamos trabajando y que sea llamativo para sus
ojos” (D2).
“Diferentes, abordo lecturas para activar
conocimientos previos para luego insertar los
conocimientos  nuevos

porque eso  es

indispensable”. Abordo lecturas de estudio para la

“Realizamos lecturas variadas de contextos matematicos o que
me lleven a pensar en las matematicas, relacionadas con
situaciones cotidianas o de la historia que en matematicas
también se presta para hablar un poco de la historia que ha dado
origen a las teorias que hoy manejamos en matematicas, entonces
con esa idea se hacen las lecturas” (D1).

“Bueno sigo manteniendo la idea, como te decia al inicio de todo este
proceso que me gusta mucho tomar temas que llamen su atencion,
temas que sean de su interés, de pronto por su edad, por toda la
realidad que estamos viviendo en estos momentos, todo esto de
la pandemia, del confinamiento, ha servido también como
insumo porque es la realidad que estan viviendo en el momento”.
“Entonces ha sido una manera de apoyar ese pensamiento para
motivarlos a leer, es tratar de seleccionar cosas que realmente sean
de su interés para que le encuentren un mayor gusto” (D2).

“Bueno, desde mi area de ciencias naturales, las clases de lectura

que siempre abordo y que selecciono son lecturas de

En cuanto al reconocimiento y
manejo de las tipologias textuales
los docentes participantes se
enfocaron en las caracteristicas que
deben tener los textos que llevan a
sus estudiantes teniendo en cuenta
edad, grado de escolaridad, gustos y
que estén relacionadas con el area.

Asi mismo al finalizar el trabajo, los
docentes participantes del GET,
expresaron que los textos que se
deben trabajar en clase deben ser
variados, temas de actualidad,
historias y no solo relacionados con
el &rea especifica de ensefianza,
aunque el docente 3 se sigue
centrando mas en desarrollar textos
Sin

relacionados con su érea.
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comprension de los temas, de los textos y abordo

lectura critica” (D3).

desarrollar” (D3).

conocimiento que tengan relacion con el tema que vamos a

embargo, hablando de tipologias
textuales, no concretan sobre este
aspecto al momento de elegir y
desarrollar textos en sus clases, no se
puede identificar si emplean textos

continuos, discontinuos, mixtos o

multiples.

Tabla 12. Analisis microtextual sobre las concepciones de lectura (intencion de la lectura)

Andlisis microtextual sobre las concepciones de lectura

Categoria: concepciones de lectura

Rasgo: saberes de los docentes sobre concepciones de lectura

Descriptores: Intencion de la lectura

Entrevista inicial

Entrevista final

Analisis

“Motivar a los chicos, hacerlos pensar
o reflexionar sobre alguna situacion
especifico, sobre un tema, un valor,
una actitud” (D1)

“A los chicos no es que les llame mucho
la atencion la lectura, no es algo que
hacen de manera gustosa, que lo
disfruten”. “Entonces la intencion es

desarrollar lo que vamos trabajando

“Bueno, siempre estin planeadas con un objetivo
matematico esencialmente y llevarlos a pensar, a
reflexionar y tomar posicion frente a situaciones
matematicas o de la vida diaria, asi como desde el estudio
del contenido matematico dependiendo de un tema, alguna
situacidon problema, operaciones, teniendo en cuenta eso”
(D1).

“Bueno, inicialmente desarrollar la competencia o irlos

encaminando hacia el desarrollo de la comprension

En cuanto a la intencién con que abordan
los textos, los docentes participantes
expresaron al inicio que lo primordial es
la motivacion hacia la lectura ya que no
es un habito que haga parte de su vida de
Asi

docentes hacen uso de la lectura para

manera cotidiana. mismo los

desarrollar contenidos propios del area.
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propiamente del area, pero también es
como tratar de inculcarles un poco la
cultura de la lectura, que le tomen

amor e inicien el habito de la lectura”

(D2).
“Estas  lecturas las abordo para
desarrollar en mis estudiantes el

pensamiento critico,
habilidades
analisis, la comprension, la inferencia, la
detallada;

para desarrollar
cognitivas  basicas: el
observacion todas
habilidades

aprendizaje” (D3).

esas

gue basicas para el

lectora y en nuestro caso al entendimiento del inglés, no
como palabras aisladas traducidas que es lo que casi
siempre nuestros estudiantes hacen, sino que vean cémo
funciona dentro de un contexto el idioma y como toda esa
armonia que puede tener la lectura como tal”. “Te decia que
todo este trabajo de la formacion y toda esta investigacion
tuya, me dio como ideas, me abrié el abanico en la mente
de cosas que podemos hacer, de aspectos que podemos
explorar que por muchos motivos tal vez no los hacia, no
de la manera que la formacion y que todo este tiempo
trabajando contigo me lo ha permitido”. “La idea es
béasicamente esa, tratar de proyectarle amor por este habito
porgue considero que es un habito fundamental, sobre todo
en este mundo que estan nuestros jovenes, que lean en el
computador, pero que lean, con el celular, pero que lean e
ir desarrollando todas esas habilidades y competencias
en inglés y en la comprension lectora en general como
tal” (D2).

“El proposito de las lecturas realizadas en las clases, bueno
YO0 SOy una persona que ama la lectura y yo creo que eso lo
transmito a mis estudiantes, el amor por la lectura para que
ellos adquieran esos habitos”. “En cuanto al desarrollo de

la clase; primero activar los conocimientos previos para

Al finalizar la investigacion, los docentes
expresaron que el propdsito con el
desarrollo de la lectura de textos en sus
clases es llevarlos a reflexionar en torno
a los aprendizajes que pueden adquirir,
las habilidades y destrezas mentales, asi
como el desarrollo de competencias en

torno a la comprensién de la lectura.
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prepararlos para la articulacion de los nuevos
aprendizajes, también se han hecho lecturas para

motivarlos” (D3).

Tabla 13. Analisis microtextual sobre las concepciones de lectura (estrategias de lectura)

Anélisis microtextual sobre las concepciones de lectura

Categoria: concepciones de lectura

Rasgo: saberes de los docentes sobre concepciones de lectura

Descriptores: estrategias de lectura

Entrevista inicial Entrevista final Andlisis
“Me gusta hacerlo, iniciando yo la | “Bueno, en el proceso de la investigacion que hemos estado | Con respecto a las estrategias
lectura, hacemos una lectura | participando, hemos identificado algunas estrategias que favorecen | empleadas por los  docentes

compartida como me orientan los
profes de espafiol, continta el uno, el
otro”. “A través de preguntas para
llevarlos a la participacion, al anlisis

99 <

y a la proposicion”. “Que ellos digan

que les gustd o que no les gustd” (D1)
Ok, te decia que antes de desarrollar la

lectura me gusta realizar unas

este proceso lector que potencia la lectura critica en el area de
matematicas, como es el hecho de tener en cuenta los tres momentos
de la lectura: el antes, el durante y el después”. “Algo que de pronto
no lo teniamos bien claro, bien definido, que haciamos de manera
informal algunas preguntas durante la lectura, pardbamos durante
la lectura y haciamos otras preguntas y al terminar de pronto haciamos
otra, pero no era sistematico por decirlo asi”. “O sea era algo

empirico, no improvisado, pero si empirico, era algo muy natural, muy

participantes en el desarrollo de sus
clases al inicio de la investigacion
manifestaron que realizan preguntas
de andlisis, uno expreso realizar
actividades previas, desarrollo de
algunas actividades practicas para el

manejo del vocabulario por una de
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actividades  previas  para irlos

preparando un poco para el
entendimiento de la misma; entonces
realizamos unos diccionarios ilustrados
con terminologia, con expresiones, de
pronto desconocidas 0 muy poco
comunes, o definitivamente que ellos no
conozcan dentro de la tematica que se
esta trabajando”. “Me gusta mucho
trabajar posters donde ellos ilustran
ideas previas al texto, de pronto con
el titulo o la tematica” (D2).

“Bueno, varias estrategias, en lectura,
silenciosa, lectura en voz alta, buena
pronunciacién, buena entonacion,

mirar que los estudiantes

comprendan, conozcan el
vocabulario que han encontrado en la
lectura, identificacion de ideas
principales, secundarias, desarrollar
actividades con el objeto de ejercitar las

actividades basicas cognitivas” (D3).

del momento y ahora pues a partir de la investigacion, ya uno sabe el
desarrollo de las competencias en la lectura critica, también
encontramos estrategias como la prediccién, la anticipacion frente
al texto, la confirmacién y la autocorreccion de los hechos, la
inferencia, el monitoreo que nos lleva a la meta de comprension”.
“Son las que debemos potenciar y que deben ser constantes
obviamente en cada proceso realizado, en cada texto o cada episodio
de lectura que tome el area”. “Entonces es un aspecto muy importante,
estrategias muy importantes que de pronto de manera empirica o
natural se iban prestando, verdad, en el &rea o en las situaciones
problémicas, para hacerlo, pues ya de una manera mas sistematica”
(D).

“Bueno, ahora conociendo todo eso que puedo hacer, que aprendi en
las formaciones, que tuvimos con el grupo de docentes que estuvimos
trabajando contigo en esto, uff, cantidad de cosas”. “Realmente, no
daba por sentado algunos aspectos de como trabajar realmente una
lectura, adn en la segunda lengua cuando el proceso tiende a ser ain
maés dificil porque la idea es que ellos la entiendan y después ellos
traduzcan; asi es que ellos de pronto lo van haciendo, aunque muchos
han ido realmente avanzando en aprender el idioma, mas que por
traducirlo en entenderlo”. “Cuantas cosas en los diferentes momentos
de la lectura, cuantas actividades se pueden realizar para entender de
manera global el texto, para entender de manera detallada, para
estudiar y como te dijera desmembrar en un sentido muy positivo esa

lectura para poder realmente entender todo lo que acumula una lectura

los docentes y realizar algunas
modalidades de lectura.

Al finalizar el trabajo los docentes
participantes  coincidieron  en
expresar la ubicacion de la lectura en
diferentes momentos acompafiados
de algunas acciones que permitieron
el desarrollo de la comprension de
los textos abordados en clase, asi
como el desarrollo de las tres
competencias de la lectura critica, lo
gue les permitié desarrollar con sus
estudiantes la  prediccion, la
anticipacion frente al texto, la
inferencia, la confirmacién y la
autocorreccién de los hechos.

De igual manera en la clase final, los
estudiantes pudieron determinar la
intencionalidad del autor, sentar un a
posicion desde lo personal de los
estudiantes y reflexionar en forma
general frente al texto abordado en

clase.




como tal”. “Bien te decia que de pronto la ddbamos por sentado, de
pronto lo haciamos sin saberlo, no sé por decirlo de alguna manera”.
“Ahora llevo la intenciéon, habiendo aprendido todo este proceso
contigo, la intencion de que realmente se analice el texto como tal,
realmente se analice que se quiere decir como tal: como esta
compuesto, a dénde me lleva, qué busca, cudl es la intencionalidad
de ese autor, realmente tantas cosas”. “De manera muy general, es
eso, creo que el abanico de lo que se puede hacer, del tipo de
actividades que se puede hacer después de este trabajo es
impresionante, supremamente enriquecedor y le da mas variedad
pensandolo uno de manera mas practica, le da mas variedad al ejercicio
con los muchachos porque da mas cositas que hacer y son diferentes,
y sin querer queriendo van desarrollando habilidades y competencias
que de alguna manera es lo que queremos”. “El hecho de reflexionar
sobre el texto, de inferir sobre el texto, de anticipar una
informacién, de sentar una posicién desde tu vivencia personal, eso
me parecio espectacular y a los muchachos les gustd”. “Mira, de hecho,
en mi experiencia como trabajadora de la Universidad de Cordoba, lo
he aplicado también con mis estudiantes en la universidad; ellos si
entienden el inglés completamente, entonces me ha servido, stper
chévere para enfocarme en mi trabajo de lectura porque ya no tengo
que hacer ese pequefio trabajo de que traten de entenderlo, sino que me
puedo enfocar directamente en todo eso que aprendi en este tiempo,
me parecié espectacular porque me da muchas posibilidades, me da

mucha cosas por hacer, como diria uno, de una simple lectura”. “Es
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una lectura y vamos a realizar estos ejercicios, pero ahora hay tanto
que hacer de una lectura que realmente slper enriquecedora la
experiencia”. “Es una experiencia que se disfrutan porque las
actividades antes, durante y después, realmente son momentos que uno
se disfruta porque se les encuentra el dulcecito, el gustico a la lectura
por partes, por momentos, por situaciones que se van dando realmente
una experiencia enriquecedora, si”. “Mira que cambié realmente mi
practica, mis estrategias con respecto a este campo de la comprensién
lectora”

(D2).

“Estrategias para la lectura, bueno, las estrategias que hemos venido
utilizando para la lectura, primero una lectura mental, luego lectura
en voz alta, me gusta pues dividir el primer parrafo, analizarlo, asi
vamos haciendo parrafo por parrafo, obtengo buenos resultados,
pues con la experiencia que he escuchado, lo que he visto en mis
compafieras, los talleres recibidos en este proceso, me he podido dar
cuenta que es importante ubicar a estos estudiantes en los tres
momentos de la lectura”. “Aunque yo en la realizacion de la lectura
tenia en cuenta todas estas estrategias, pero sin identificar cada una”.
“Ahora ya puedo ubicar a los estudiantes en los tres momentos de
la lectura”. “Con la identificacion de esas estrategias de cada
momento, se realizan y se llevan a cabo acciones especificas como
predicciones, anticipaciones, activar conocimientos previos, antes
lo hacia, pero de manera muy espontanea, ahora sé que lo voy a

realizar basada en fundamentos y conocimientos tedricos”.
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“Bueno, fijate ademas de las anticipaciones, relacionar las ideas con
las graficas del texto, elaborar inferencias, llevar a cabo la
confirmacion y la autocorreccion, bueno ahi en el momento después
de la lectura, se hacen actividades que correspondan o que desarrollen
en ellos para inducirlos a la comprensién global del texto, hacer las
recapitulaciones, formulacion de opiniones, expresion de

experiencias, emociones personales y la construccion textual”

(D3).

Tabla 14. Analisis microtextual sobre las concepciones de lectura (uso interdisciplinar de la lectura)

Anélisis microtextual sobre las concepciones de lectura

Categoria: concepciones de lectura

Rasgo: saberes de los docentes sobre concepciones de lectura

Descriptores: uso interdisciplinar de la lectura

Entrevista inicial

Entrevista final

Andlisis

“A través de la lectura se llega al
conocimiento, que mayor razon que esa,
se desarrolla el pensamiento, la critica,

la reflexién, la proposicion; los chicos

“Bueno descubrimos que hay razones suficientes y necesarias
para abordar la lectura desde todos, desde cada accion que se
realice en el aula, en este caso en el area de matematicas podemos
potencializar ciertas competencias como estudiamos en la

investigacion o como hemos estado estudiando que apuntan a un

Al inicio de la investigacion, los docentes
participantes coincidieron en decir que es
importante el desarrollo de la lectura desde

todas las areas del saber, ya que leer y
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amplian su glosario. Con mayor razén
para que todos la abordemos” (D1).

“Considero que la lectura es una
estrategia, un medio, una préactica, un
gjercicio que permite entender el

mundo”. “Entonces si involucramos

todas las areas, que mejor manera de
entender el mundo; de matematicas, por
ejemplo, uno se sorprende cuantas
lecturas hay entretenidas, divertidas que
permite entender muchas cosas y de
pronto, uno cree al principio que no lo va
a hacer y asi ocurre con las otras areas”.
“De pronto por la terminologia especifica
que cada &rea tiene, precisamente por eso
considero que es bueno porque al conocer
esa esencia de cada &rea, entiendo mejor
todo lo que me rodea y contribuyo
significativamente a ello”. “Por eso siento
que es importante que todas las areas se
involucren en el proceso” (D2).

“Bueno, sabemos que leer y escribir, de
ahi parte, son habilidades bésicas para
todo aprendizaje; sino sabemos leer no

podemos aprender”. “Entonces leer es

proceso lector o a la lectura critica”. “En el primer caso,
recuperar informacion, por ejemplo; identificar y entender los
contenidos locales de un texto que estan relacionados con una
de las competencias, en un segundo caso comprender el sentido
global de un texto sea cual fuere, sea problema, sea una lectura
de historia, sea una situacion de momento, una situacion creada
por el estudiante”. “En la tercera competencia fue relacionar,
reflexionar acerca de un texto y valorarlo son aspectos muy
importantes de la lectura, definitivamente lo que se lee debe
reflexionarse y sobre ello y ante ello debe haber una valoracion”.
“Siempre he tenido la voluntad y pedi siempre ser orientada, que
no fuera solo maraton de lectura, hay maratén de lectura y vamos
a leer”. “No, porque hay una forma de leer y eso no lo sabe todo
el mundo, ahora nosotros porque nos hemos metido en este
cuento, pues yo he estado leyendo mucho tiempo, pues he leido,
pero me falta saber leer y saber leer criticamente, y formarme
en él y ensefiar en eso es diferente” (D1).

“Bueno, el entendimiento de manera general de todo, yo creo, no
sé, es la misma sociedad”. “Te decia, yo creo que cuando
iniciamos todo este proceso que hay veces que los muchachos se
quedan cortos en tantas cosas, de nuestra misma actualidad, de
nuestra misma sociedad y a veces dicen locuras y tienen ideas
basadas en locuras”. “Dice uno porque realmente no han leido,
no tienen los fundamentos sélidos de lo que es una investigacion

bien hecha para emitir X 0 Y juicio con respecto a, t0 les pides a

escribir hace parte de las habilidades
basicas de aprendizaje para todo estudiante.
Al finalizar el proceso cada uno de los
docentes participantes expresan que se hace
necesario el desarrollo de la lectura critica
desde todas las &reas tomando como base la
experiencia que ellos han tenido a partir de
sus propias areas (matematicas, inglés y
ciencias naturales) en el trabajo realizado en
esta investigacién y que solo de esta manera
se cumple el verdadero propdsito de acercar
a los estudiantes al conocimiento haciendo
una reflexion en torno a lo que se aprende.
Cada estudiante debe aprender a leer
criticamente potencializando competencias,
haciéndolo de manera interdisciplinar y
transversal. Se llegé a la conclusion que se
deben unificar criterios para desarrollar la
lectura critica desde todas areas que

contempla el plan de estudio.
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una herramienta cognitiva, la lectura

para mi es indispensable” (D3).

ellos que redacten algo y hay una cantidad de muchachos que
escriben una cantidad de locuras que ti dices: jDios mio! ;Cémo
es posible que nuestros muchachos que ya tienen cierto desarrollo
mental no escriben? Mejor escribe un nifio de tercero de primaria,
diria uno y es precisamente por eso porque no leen”.
“Definitivamente, uff, la lectura es de todas las areas y desde
que aprenden a leer porque no hay que esperar que ya estén
grandes para que tengan varias asignaturas, varias areas en
bachillerato para que se enfoquen en leer porque es algo que se
aprende desde que aprenden a leer porque realmente le quedan
debiendo a la construccién del texto, le quedan debiendo a la
comprension, pero es eso el habito, falta la disciplina y por ende
el entendimiento y el aprendizaje de esto claro. “es una reflexion
que me ha aportado todo este proceso trabajando contigo y las
muchachas, te decia que damos por sentado el ejercicio de leer,
damos por sentado realmente lo que implica hacer comprension
de lectura, hacer lectura critica”. “Lo damos por sentado por el
motivo que sea y asi vamos pasando y vamos pasando y
realmente nos falta eso, creo que es una de las experiencias, de
los aprendizajes que me quedan en esta investigacién y es que
nos falta mas sentido de pertenencia hacia el desarrollo de una
buena lectura, la capacitacion de los docentes porque vemos que
de esa manera no es una lectura donde le pongo unas preguntas

especificas del texto, leemos en grupo, yo leo y ellos escuchan y
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listo, cuando auln se puede hacer mucho mas. La idea es salir de
esa zona de confort” (D2).

“Bueno, pues escribir son habilidades basicas para todo
aprendizaje, entonces leer es comprender y comprender es
necesario para desarrollar procesos cognitivos, entonces para
mi la lectura es indispensable en este proceso de ensefianza-
aprendizaje”. “Tres areas totalmente diferentes, pero fijate que
puedo comprender, puedo entender que en cada area del saber es

indispensable una lectura comprensiva” (D3).
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o A partir del primer objetivo que se plantea en esta investigacion, el cual es
Identificar las concepciones sobre la ensefianza de la lectura, de los docentes de las diferentes
areas de grado noveno de la IE. Camilo Torres, antes y después de la aplicacion de un
programa interdisciplinar para el desarrollo de la lectura critica, para lo cual se realizo la
aplicacion de una entrevista semiestructurada inicial y final, a los docentes participantes de
las diferentes areas (matematicas, inglés y ciencias naturales) que hicieron parte del GET, se

obtuvieron los siguientes resultados.

En primera instancia los docentes participantes del GET, asumen el concepto de
lectura como una forma que tienen los estudiantes para acceder al conocimiento de sus areas,
dejando de lado la percepcion critica y la reflexion frente a lo aprendido. Luego de la
intervencion con el programa interdisciplinar de formacion en lectura critica, los docentes
participantes asumen una nueva posicion con respecto a la concepcion de lectura que venian
manejando, siendo conscientes que, al momento de desarrollar lectura de textos con sus
estudiantes, esta no solo debe aportar un conocimiento en torno al area, sino que el acto de
leer se debe constituir en una forma de interpretar su realidad y la forma de relacionarse con
los demas, que los lleven a tomar posiciones y expresar juicios criticos a partir de los textos
leidos y estudiados. En este sentido Cassany (2006) afirma que leer y escribir no solo son
tareas linglisticas o procesos psicolégicos, sino que también deben ser consideradas como
practicas socioculturales. De igual modo lo que se ha pretendido a partir de esta
investigacion, es que se produzcan cambios en el docente a partir de su practica de ensefianza
de la lectura haciendo uso de nuevas estrategias metodoldgicas, que sean capaces de entender
que esta debe llevar a los estudiantes a tomar posiciones frente a lo leido, para que de esta
manera se puedan producir progresos significativos hacia la formacion de verdaderos lectores
criticos que estén en capacidad de asumir un estado de conciencia de lo que lee, cédmo lee,

para qué lee, a quién lee y cudl es la intencién del autor del texto que lee.

En lo que respecta a la tipologia textual, los docentes no tenian claridad con respecto
a esta y solo relacionaban las clases de textos teniendo en cuenta edad, nivel académico e
intereses de los estudiantes. A partir de la formacidn en el programa interdisciplinar de lectura

critica con el desarrollo de los talleres, los docentes pudieron tener claro las diferentes clases
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de textos de acuerdo con lo planteado por el Icfes (2018) en el médulo sobre lectura critica
en el cual clasifica los textos en continuos y discontinuos y estos a su vez en literarios,

informativos y descriptivos.

Por otra parte, en lo que se refiere a la intencion de la lectura al inicio de la
investigacion los docentes expresaron que es motivar, ayudar al desarrollo de las tematicas,
inculcar el habito de la lectura, hacerlos pensar, desarrollar habilidades cognitivas, entre
otras. Teniendo en cuenta a Solé (1998, p.78-79), afirma que ningun estudiante debe abordar
una lectura sino hay una motivacion que lo impulse a abordarla. Para ello es necesario que el
estudiante sepa que debe hacer, que conozca los objetivos, que sienta que es capaz de hacerlo,
que piense que puede hacerlo, que encuentre interesante lo que se le propone hacer, solo asi
encontrard sentido al leer. De igual modo Solé (1998), expresa que la motivacién a la lectura
también esta vinculada con las relaciones afectivas que los estudiantes puedan establecer con
la lengua escrita. En este mismo sentido, los docentes participantes manifiestan después de
la formacidn que la principal intencién de la lectura es motivar a los estudiantes a leer desde
cualquier medio, ya sea fisico o digital. Acompafiado de esta primera intencion esta también
llevarlos a pensar, reflexionar, tomar posiciones frente a lo leido, asi como del saber
especifico y de su propia vida; teniendo en cuenta que estas son evidencias de la tercera
competencia de la lectura critica, Modulo de lectura, Icfes (2018).

Otraintencion de la lectura que manifiestan los docentes participantes es la activacion
de los conocimientos previos para prepararlos con la articulacion de los nuevos aprendizajes,
teniendo en cuenta lo que expresa Solé (1998), cuando se refiere al momento antes de la
lectura, la cual afirma que los conocimientos previos son necesarios para saber mas a partir
del texto. “Si el texto esta bien escrito y si posee un conocimiento adecuado sobre ¢él, tiene

muchas posibilidades de poder atribuirle significado™.

Por otro lado, los docentes también manifestaron que la lectura lleva la intencion de
desarrollar competencias y comprender los contenidos especificos de cada area. En este
sentido, Cassany (2006), afirma que “leer es comprender” y “para comprender es necesario

desarrollar varias destrezas mentales o procesos cognitivos; anticipar lo que dird un escrito,
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aportar nuestros conocimientos previos, hacer hipotesis y verificarlas, elaborar inferencias

para comprender lo que solo se sugiere, construir un significado”. Cassany (2006, p.21).

En lo que se refiere a las estrategias de lectura, al inicio de la investigacion fue muy
notoria el desconocimiento por parte de los docentes participantes de implementar en los
textos que llevaban a sus clases unas estrategias que estuviesen estrechamente relacionadas
con la lectura; se pudo detectar que los docentes confunden lo que son estrategias con algunas
modalidades de la lectura como lectura en voz alta, lectura silenciosa, lectura compartida. De
igual modo, no hay una idea clara con respecto al manejo de las estrategias de lectura, solo
se evidencia algunas actividades espontaneas desarrolladas en sus clases.

Después de la formacion con el programa interdisciplinar se percibe una apropiacion
y manejo en cuanto a los momentos de la lectura y cada una de las estrategias que conlleva
el desarrollo de estas como son las predicciones, las anticipaciones, las inferencias, la
confirmacion, la autocorreccion, la formulacién de opiniones, la recuperacion de

informacidn, la construccion del texto, entre otros, Solé (1998).

En lo que se refiere a desarrollar la lectura desde la interdisciplinariedad, desde el
inicio de la investigacion, los docentes participantes coinciden en que se hace necesario
abordar la lectura desde todas las areas. A partir de la formacion recibida con el programa
interdisciplinar, los docentes reafirman su posicion y expresan que es necesario potencializar
las competencias de la lectura critica desde cada area del saber y el ejercicio de ella no se
puede quedar en algunas actividades que se realizan de manera esporadica en la institucion.

En este sentido el D3 (ciencias naturales), en su bitacora de reflexién afirma lo siguiente:

“...es necesario el abordaje de la lectura en todas las areas del saber, pues mi criterio
personal es que la lectura se constituye en el eje principal o instrumento esencial en
la adquisicién de conocimientos. Los seres humanos cuando interactuamos con el
contenido de un texto de cualquier area, se da un intercambio de ideas, se construyen

nuevos conocimientos”.
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Para finalizar los docentes manifiestan que se sienten muy complacidos con las
orientaciones y los aprendizajes adquiridos durante el trabajo realizado en esta investigacion
para fortalecer y mejorar sus practicas de ensefianza de la lectura desde sus clases y haciendo
uso de los saberes especificos de sus areas. Teniendo en cuenta lo anterior Borrero, citado
por Tamayo (1995). dice que la interdisciplinariedad es una exigencia interna de las ciencias
y es presentada como: “connotacion de aspectos especificos de la interaccion de las
disciplinas... que dentro del conjunto adquiere un sentido propio o matiz de la

disciplinaredad”.

6.2. Programa interdisciplinar de formacion accion para el fortalecimiento de la

lectura critica

o Atendiendo al segundo objetivo de esta investigacion, el cual es determinar
las caracteristicas de disefio e implementacion de un programa interdisciplinar para el
desarrollo de la lectura critica de los estudiantes de grado noveno de la institucion educativa
Camilo Torres. Es asi como todos los resultados que se generaron en las practicas de
ensefianza de la lectura de los docentes participantes en el grupo GET de las diferentes areas,
surgieron a partir de la aplicacion de un programa interdisciplinar de formacion accién para

el fortalecimiento de la lectura critica.

Este programa lo conformaron cuatro talleres tedrico practicos en torno a todos los
componentes que constituyen la lectura critica. En este los docentes del GET fueron
participes activos de todo el proceso a partir de sus saberes previos y adquiriendo nuevos
conocimientos y estrategias para el desarrollo de la lectura critica a partir de la ensefianza en
sus clases de sus saberes especificos mostrando disposicion para el cambio de las practicas
actuales que venian desarrollando llevandose a cabo de la siguiente manera mediante

reuniones a través de la plataforma zoom:

6.2.1. La Lecturaen la escuela. Taller nUmero uno
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Objetivo: orientar a los docentes de las diferentes areas del saber sobre las
competencias especificas de la lectura critica (primera competencia) para el mejoramiento y

transformacion de sus practicas de lectura en el desarrollo de sus clases.

Decisiones para la accion:

Después de dar a conocer el objetivo de la formacion se ubicé a los docentes en las
generalidades que se van a desarrollar sobre la lectura critica. Luego se le pidié a cada
docente que expresara su concepto sobre la lectura critica y a partir de ello se dio un concepto
general sobre esta, apoyada en unos referentes tedricos concluyendo el siguiente concepto:
la lectura critica es un proceso que permite comprender, valorar, proyectar, juzgar y evaluar
ideas que se presentan en un escrito. Asi mismo contempla el analisis y la sintesis de la
informacion, la interpretacion del mensaje del autor, la formulacion de inferencias y la
transparencia del conocimiento a otros ambitos. También permite emitir juicios sobre el texto

leido, haciendo prevalecer nuestros criterios, valores y personalidad.

Posteriormente se explicd la relacion que existe entre la lectura critica con las

competencias genéricas, asi como los niveles de comprension de la lectura critica.

Seguidamente se explico a los docentes participantes del GET, la primera
competencia de la lectura critica la cual es: la de identificar la informacién local presente en
un texto (microestructural) y sus evidencias las cuales son: la primera, entender el significado
de los elementos locales que conforman un texto y la segunda, identificar los eventos
narrados de manera explicita en un texto y los personajes. Asi mismo se explicd a los

docentes lo explicito y lo implicito en un texto.

Después de haber recibido toda la informacion tedrica se realiz6 una actividad
practica con los docentes la cual consistia en realizar la lectura de un texto y a través de unas
preguntas, ubicar la primera competencia de la lectura critica mediante cada respuesta

correcta a la pregunta, su justificacion y la evidencia respectiva.



118

6.2.2. La lectura en la escuela. Taller nUmero dos

Objetivo: orientar a los docentes de las diferentes areas del saber sobre las
competencias especificas de la lectura critica (segunda competencia) para el mejoramiento y
transformacion de sus practicas de lectura en el desarrollo de sus clases.

Decisiones para la accidn: en esta sesion de formacion, se realizé con los docentes
participantes un repaso de lo que se desarroll6 durante la primera sesion, luego se dio paso a
la presentacion de la segunda competencia de lectura critica, la cual es que el estudiante
comprenda como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global. Asi mismo
se explico las cinco evidencias que constituyen la competencia y se escogio dos de ellas para
ser identificadas en el ejercicio a traves de un texto del cual se desprendieron unas preguntas
para ubicar la respuesta correcta, la competencia (afirmacién), su justificacion y la evidencia
correspondiente. En este caso se seleccionaron las evidencias: la primera, comprende la
estructura formal de un texto y la funcion de sus partes y la segunda, identifica y caracteriza

las diferentes voces o situaciones presentes en un texto.

6.2.3. La lectura en la escuela. Taller nUmero tres

Objetivo: orientar a los docentes de las diferentes areas del saber sobre las
competencias especificas de la lectura critica (tercera competencia) para el mejoramiento y

transformacion de sus practicas de lectura en el desarrollo de sus clases.

Decisiones para la accion: en esta sesion de la formacion se realizé un repaso de lo
trabajado en las dos sesiones anteriores par luego presentar a los docentes la tercera
competencia, la cual consiste en el estudiante reflexiona a partir de un texto y evalia su
contenido, asi mismo se dio se explic las cinco evidencias que constituyen la competencia
seleccionando dos de ellas para la actividad practica las cuales son: la primera, el estudiante
reconoce contenidos valorativos presentes en un texto y la segunda, el estudiante
contextualiza adecuadamente un texto o la informacion contenida en este. Luego se realizo
el ejercicio mediante una lectura de la que se desprendieron unas preguntas para que los

docentes ubicando la competencia (afirmacién), su respuesta correcta, la justificacion y la



119

evidencia correspondiente.
Ademaés de la informacion anterior también se explico a los docentes participantes
sobre las tipologias textuales y las distintas voces que se pueden encontrar al interior de un

texto.

6.2.4. La lecturaen la escuela. Taller nUmero cuatro

Objetivo: reconocer los momentos de la lectura para el mejoramiento de las préacticas
lectoras en el desarrollo de las clases de las areas de matematicas, ciencias naturales e inglés.

Decisiones para a accion: esta sesion de la formacion fue dirigida por las docentes
participantes de las diferentes areas. Después de dar a conocer el objetivo de la formacién,
los docentes participantes presentaron el titulo del texto a desarrollar acompafiado de una
imagen para fuese observado por todos. Luego una de las docentes formuld unas preguntas
en torno a lo anterior basada en predicciones en torno a lo que se podia encontrar en el texto,

asi como la activacion de saberes previos.

Posterior a esto se realizé la lectura del texto haciendo uso de lectura dirigida en voz
alta por parte de los docentes orientadores y lectura compartida. En medio de la realizacion
de la lectura se fueron realizando una serie de preguntas con lo cual se realiz6 anticipaciones,
auto confirmacién y control de lectura. Luego de terminada la lectura se realizaron unas

actividades por parte de los docentes participantes.

Desarrolladas las actividades, los docentes orientadores del taller explicaron los tres
momentos de la lectura, al igual que cada una de las estrategias que la conforman y las

modalidades de lectura que se pueden desarrollar con los estudiantes al abordar un texto.
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6.3.

Andlisis microtextual sobre las précticas de ensefianza de la lectura

Tabla 15. Analisis microtextual sobre las préacticas de ensefianza de la lectura (momentos de la lectura)

Rasgo: Précticas desarrolladas para la ensefianza de la lectura

Descriptores: momentos de la lectura de lectura

Observacion de clase inicial

Observacion de clase final

Andlisis

En la (D1), no se identifica que
desarrolle los momentos de la
lectura al abordar el texto en su clase
de mateméticas. En la (D2), hay
indicios del conocimiento de los
momentos de la lectura, pero sélo
realiza algunas acciones antes de
leer el texto en la clase de inglés. En
la (D3) tampoco desarrolla los
momentos de la lectura al abordar el

texto en la clase de ciencias naturales.

Se evidencid el desarrollo de los tres momentos de la lectura en cada una
de las clases observadas.

Durante el momento antes de leer en la clase de matemaéticas, los estudiantes
participaron respondiendo a los interrogantes, con estas preguntas realizaron
predicciones y exploraron saberes previos.

Durante la lectura, con las preguntas formuladas, los estudiantes realizaron
anticipaciones, confirmacion y autocorreccién de la informacion y
revisaron vocabulario relacionado con la lectura.

En el momento después de la lectura, los estudiantes realizaron una actividad
con enunciados de verdadero y falso en la cual hicieron recuperaciéon de
informacién. En la segunda actividad de este momento hubo formulacién de
opiniones y en la tercera actividad las preguntas apuntaron a la construccién
del texto, continuando con la historia (D1).

En la clase de inglés, en el momento antes de la lectura, los estudiantes
realizaron exploracion de saberes previos a través de diferentes preguntas,
revision de vocabulario relacionado con el tema a tratar y dado con
anterioridad, el cual les permitiria a los estudiantes la comprensién del texto

en inglés; asi mismo, interpretaron el titulo haciendo su traduccidn, se les

En la observacion de clase inicial fueron
muy pocas las estrategias evidenciadas
con respecto a la ubicacién del texto
trabajado en los momentos de la lectura.
Despues de la intervencion con el
programa de formacién a los docentes
participantes de las diferentes areas
(matematicas, inglés, ciencias
naturales), que hicieron parte del GET,
hubo un cambio notorio con respecto al
desarrollo de la lectura ubicando
accione a realizar con los estudiantes de
grado noveno en cada uno de los
momentos de la lectura, las cuales

fueron descritas en la guia de

observacién de clase. Al final se pudo
observar en los docentes participantes
unificacion de criterios

una con

respectos a las estrategias utilizadas
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present6 un mapa para completar una informacion con base en unos datos que
los estudiantes manejan sobre el virus del Covid, (tema de la lectura).
Durante la lectura, los estudiantes realizaron anticipaciones con respecto a la
informacién contenida en el segundo parrafo del texto, también se realizd
confirmaciones de informacion y en la medida en que se iba desarrollando la
lectura, se realizaron preguntas de control para la comprensidn del texto.

En el momento después de la lectura, los estudiantes realizaron actividades
donde su significado, enunciados true or false (verdadero o falso), share your
opinidn (expresa tu opinion) fue una actividad de reflexion donde pudieron
expresar sus puntos de vista sobre el tema, relaciondndolo con su entorno
personal, estableciendo una comparacion con el personaje de la historia (D2).
En la clase de ciencia naturales, en el momento antes de la lectura los
estudiantes exploraron saberes previos y realizaron predicciones relacionados
con el tema a tratar en el texto, asi mismo relacionaron el titulo con la imagen.
En el momento durante la lectura, con diferentes peguntas los estudiantes
realizaron anticipaciones, asi mismo los estudiantes desarrollaron diferentes
actividades que los llevaron a realizar confirmacion y autocorreccion de la
lectura.

En el momento después de la lectura los estudiantes Formularon opiniones
en torno al contenido y tematica de la lectura, asi como responder
interrogantes que apuntaron a la comprensién global del texto y realizaron

recapitulacion de lo leido. (D3).

para desarrollar la lectura del texto,
ubicandola en los tres momentos

diferentes.
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Tabla 16. Analisis microtextual sobre las préacticas de ensefianza de la lectura (tipos de textos)

Rasgo: Précticas desarrolladas para la ensefianza de la lectura

Descriptores: tipo de textos

Observacion de clase inicial

Observacion de clase final

Andlisis

Cada una de los docentes participantes
hicieron uso de diferentes textos. En el caso
de la clase de matematicas el docente hizo
uso de textos continuos y discontinuos, en el
caso de los (D2) y (D3) hicieron uso de textos
continuos, aunque no se ubic6 a los
estudiantes en la clase de texto que estuvieron
trabajando.

En la clase de mateméticas, se ubico a los estudiantes en el
texto que trabajaron el cual fue un texto literario (leyenda).
En la clase de inglés, los estudiantes abordaron un texto
informativo con una temética de actualidad y en la clase de
ciencias naturales trabajaron con un texto descriptivo con
una tematica especifica del area.

En la observacion de la clase inicial no se percibi6
una intencionalidad clara con el tipo de texto
seleccionado para desarrollar en clase ni ubicar los
estudiantes en la clase de texto trabajado. Solo
hubo manejo de textos continuos y discontinuos en
el caso de la clase de matematicas sin tener en
cuenta los otros aspectos de la tipologia textual.
Por el contrario en la observacién de la clase final
se pudo apreciar una intencionalidad clara con el
texto desarrollado en clase por parte de los
docentes participantes en cada una de las areas, asi
como ubicar a los estudiantes en cuanto a su
tipologia y caracteristicas de su estructura
correspondiente.
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Tabla 17. Analisis microtextual sobre las practicas de ensefianza de la lectura (estrategias de lectura)

Rasgo: Préacticas desarrolladas para la ensefianza de la lectura

Descriptores: estrategias de lectura

Observacion de clase inicial

Observacion de clase final

Andlisis

Los tres docentes participantes realizaron preguntas de
comprension de manera general, relacionadas con la
lectura. El (D1) hace una explicacion del contenido del
texto en forma general, luego explica unas imagenes con
datos estadisticos y realiza una retroalimentacién del
contenido de la lectura. Al finalizar la lectura, realiz6
unas preguntas relacionadas con las experiencias
personales de los estudiantes con el Covid, pero no las
relaciond con el contenido del texto. ElI (D2) realizd
algunas actividades para trabajar el vocabulario, en su
caso que la clase es de inglés le favorecié como actividad
previa para la comprension del texto. Asi mismo realizé
al finalizar la lectura unas actividades como elaboracion
de posters para determinar la comprension general del
texto. En el (D3), solo hubo el manejo de algunas
preguntas y realizar un escrito en su cuaderno sobre lo que

habian entendido.

En el desarrollo de la lectura de los textos,
cada uno de los docentes de matematicas,
inglés y ciencias naturales llevaron a cabo
diversas estrategias de lectura inmersas en
cada momento de la lectura tales como:
anticipaciones, predicciones, inferencias,
confirmacién y autocorreccion, y el

monitoreo o la Metacomprension.

En la observacion de clase inicial se evidencié el
manejo de algunas estrategias, pero desarrolladas de
manera muy sencilla sin tener en cuenta una clara
intencionalidad y un propésito especifico al realizar
la lectura y comprension del texto.

En la observacion de clase final, los docentes
participantes de cada &rea, desarrollaron de mejor
manera, organizada y con una intencionalidad clara
con respecto al objetivo trazado para alcanzar la
comprension del texto. EI mismo hecho de ubicar el
texto en cada momento de la lectura, estos con cada
accion realizada, a través de las diferentes
actividades, se constituyeron en las principales
estrategias para llevar a cabo la lectura y cumplir con

su propdsito en cada area.
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Tabla 18. Analisis microtextual sobre las préacticas de ensefianza de la lectura (modalidades de lectura)

Rasgo: Précticas desarrolladas para la ensefianza de la lectura

Descriptores: modalidades de lectura

Observacion de clase inicial

Observacion de clase final

Andlisis

El (D1) realizd lectura en voz alta y lectura compartida.
El (D2) realizé lectura en voz alta y el (D3) realiz6 una
lectura mental por parte de los estudiantes y luego una
lectura en voz alta.

El (D1) y El (D3), realizaron lectura en voz
alta dirigida por ellos y lectura compartida,
mientras que el (D2), realiz6 solo lectura en
voz alta dirigida por este debido a la
modulacion de la lectura por ser en inglés.

En cuanto a las modalidades empleadas por los
docentes participantes de las diferentes areas, a
pesar que en la observacion de clase inicial se
evidencia el uso de algunas formas de lectura, en la
observacion de clase final se pudo evidenciar con
mayor claridad las forma de lectura utilizadas con los
estudiantes, que permitieran y facilitaran por parte de
los estudiantes, el acceso a la lectura y comprension
de los diversos textos empleados en cada clase,
cumpliendo cada forma de lectura con el objetivo
principal de la actividad lectora.
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Tabla 19. Analisis microtextual sobre las préacticas de ensefianza de la lectura (niveles de comprension de la lectura

critica)

Rasgo: Préacticas desarrolladas para la ensefianza de la lectura

Descriptores: niveles de comprension de la lectura critica

Observacion de clase inicial

Observacion de clase final

Andlisis

En el desarrollo de las clases que realizaron las docentes
no hay evidencia de un desarrollo de los niveles de
comprension en la lectura de los textos abordados. Cada
uno de los docentes participantes realizan una
comprension el texto de manera general y algo superficial
sin detenerse a desarrollar estos aspectos.

En cuanto a los niveles de comprension al
momento de abordar los textos en cada una
de las clases los docentes participantes
atendieron a aspectos de la microestructura
y macroestructura de cada uno de los textos
estudiados.

Durante la observacion del desarrollo de la clase
inicial por parte de los docentes participantes de las
diferentes areas no se percibié de manera clara que
hubiese manejo de los niveles de comprensién de la
lectura critica, en cuanto a que cada docente trabajé
el texto en su clase enfocado solo a una comprension
general del texto, sin abordar aspectos de este en
cuanto a su estructura, elementos, caracteristicas y
estrategias que hubiesen permitido desarrollar estos
niveles de comprension.

En la observacion de la clase final desarrollada por
cada uno de los docentes participantes de las
diferentes areas se enfocaron en la microestructura
del texto al realizar una interpretacion y relacionar el
contenido de cada una de las proposiciones que
constituyen el texto trabajado.
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Tabla 20. Analisis microtextual sobre las préacticas de ensefianza de la lectura (enfoques o concepciones de la lectura

critica)

Rasgo: Préacticas desarrolladas para la ensefianza de la lectura

Descriptores: enfoques o concepciones de la lectura critica

Observacion de clase inicial

Observacion de clase final

Andlisis

Los textos abordados en las clases de los (D1), (D2) y
(D3) solo se realizaron desde un enfoque gramatical y
concepcion  linguistica, apuntando solo a la
interpretacion literal del contenido sin tener en cuenta los

demaés enfoques de la lectura critica.

Los textos abordados en cada una de las &reas
fueron abordados desde los tres enfoques:
lingdistico, psicolinglistico y
sociolinglistico a partir de cada una de las
actividades propuestas al manejar contenido
semantico del texto, los saberes previos y la

valoracion del mismo.

Mientras que, en la observacion de la clase inicial,
solo se pudo percibir un enfoque

linglistico en el desarrollo de los textos abordados al
identificar el contenido de cada texto en las clases de
las diferentes areas; en la observacion de la clase
final, ademas de lo linglistico, se evidencié una

concepcion psicolinglistico y sociolinglistico.
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Tabla 21. Analisis microtextual sobre las practicas de ensefianza de la lectura (competencias de la lectura critica)

Rasgo: Préacticas desarrolladas para la ensefianza de la lectura

Descriptores: competencias de la lectura critica

Observacion de clase inicial

Observacion de clase final

Andlisis

Los docentes participantes realizan la identificacion
local de la informacién que se encuentra en el texto,
pero sin abordar muchas acciones. En los (D1) y (D2),
se evidencia un control de lectura, al realizar preguntas
con respecto a la comprension del texto. En el (D3),
solo se evidencia una comprension general del texto
sin tener en cuenta las competencias propias de la

lectura critica.

En las diferentes clases matematicas, inglés y ciencias
naturales, cada uno de los docentes participantes de
llevaron a sus  estudiantes a desarrollar las
competencias de lectura critica con las actividades en el
momento después de la lectura, en la recuperacion de
informacién, realizaron la identificacion de los
elementos locales del texto (primera competencia), en
la formulacion de opiniones, aplicaron la tercera
competencia al valorar y reflexionar en torno a la
lectura y con la actividad sobre la construccién del
texto desarrollaron la segunda competencia que es
comprender el sentido global del texto a partir de la

relacion entre las partes que lo conforman.

Mientras que en la observacién de la clase
inicial no se evidencid el desarrollo de las
competencias en lectura critica, en la
observacion de la clase final si se evidencia el
desarrollo de las tres competencias de la
lectura critica de manera intencionada, luego
de la intervencion con el programa de
formacion en lectura critica a los docentes

participantes del GET.
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A partir del tercer objetivo planteado en esta investigacion, el cual es describir las
précticas de ensefianza de la lectura, realizadas por los docentes de las diferentes areas de la
I.E. Camilo Torres, antes y después de la aplicacion de un programa interdisciplinar, para el
desarrollo de la lectura critica; para ello se realizo una observacion de clase inicial y final a
los docentes participantes de las diferentes &reas (matematicas, inglés y ciencias naturales),

se obtuvieron los siguientes resultados:

Inicialmente las clases desarrolladas por los docentes de las diferentes areas haciendo
usos de textos para llevar a cabo lectura de esta, fueron realizadas teniendo en cuenta solo
algunos de los aspectos que son necesarios para la comprension de los textos. Con relacion
al manejo de los momentos de la lectura, solo el docente de inglés tenia una idea de algunas
acciones relacionadas con el momento “antes de leer” tales como la exploracion de algunos
saberes previos y manejo de vocabulario. Los otros dos docentes no tuvieron en cuenta estos

momentos de la lectura cuando desarrollaron los textos llevados a sus clases.

En lo que se refiere a las estrategias de lectura, los docentes participantes solo se
centraron en actividades para una comprension general de los textos, asi mismo no se
evidencio de manera clara el manejo de los niveles de comprension en la lectura. Teniendo

en cuenta lo anterior, el D2 (inglés) en su bitacora de reflexién afirma:

“Mientras escucho y participo de las formaciones, no dejo de pensar que he estado
quedando en deuda con el desarrollo del ejercicio lector. Son tantas las cosas que no
he hecho, que he omitido hacer o que no hago a profundidad, que hasta me siento
culpable, porque honestamente pude hacerlo mejor. Siento que se me ha abierto un
abanico de estrategias, ideas y posibilidades que no habia considerado explorar y que
sin duda haran de mi practica, mi metodologia de trabajo, mi intencion de realmente

desarrollar competencias mucho mejor”™.

Con respecto al desarrollo de las competencias de la lectura critica, los docentes de
matematicas e inglés se aproximaron a la primera competencia con la identificacion de la

informacion local del texto, mientras que en el docente de ciencias naturales no se evidencid



129

ninguna de las tres competencias.

Por otra parte, en cuanto a las concepciones o enfoques que les dieron a los textos
solo se pudo evidenciar en las clases de los docentes de matematicas e inglés la parte

linguistica, dejando de lado las demés concepciones.

Lo que se pudo concluir después de la observacion de las clases de los docentes
participantes es una falta de conocimiento de los anteriores aspectos para el desarrollo de la
lectura de textos en sus clases. Después que los docentes participantes del GET, recibieron
la formacidn del programa interdisciplinar para el desarrollo de la lectura critica realizaron
unas nuevas clases haciendo uso de la lectura de textos y en las cuales se pudo apreciar los

siguientes aspectos:

Los docentes participantes se apropiaron de los tres momentos de la lectura como
estrategia fundamental para llevar a cabo la lectura de textos en cada una de sus clases. Con
respecto a esto Solé (1998), afirma que se hace necesario ensefiar unas estrategias que le
permita la estudiante la planificacion general de la lectura, su ubicacién, motivacion,
disponibilidad ante ella; lo cual facilita la comprension y la revision de lo que se lee, asi como

la funcion de los objetivos que se desean alcanzar en torno a la comprension de la lectura.

Teniendo en cuenta lo anterior el desarrollo de los tres momentos de la lectura: el
antes, el durante y el después permitié a los docentes orientar diversas actividades en torno a
las lecturas seleccionadas para sus clases, donde los estudiantes desarrollaron unas acciones
especificas para cada momento de la lectura, asi como poner en practica diversas estrategias
tales como la exploracion de saberes previos, manejo de vocabulario, anticipaciones,
predicciones, autocorreccion, confirmacion, inferencias, recapitulacion, reconstruccion de
contenidos, entre otros. En este mismo sentido, Solé (1998), afirma que las estrategias que
se han de utilizar para desarrollar la lectura permiten al estudiante la planificacién de la tarea
de modo general, su ubicacién, motivacion y disponibilidad para ella; de igual manera, la
comprobacion, la revision y el control de lo que se lee, asi como la toma de decisiones en los

objetivos que busquen alcanzar. En este sentido, el docente 1 (matematicas), escribe en su
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bitacora de reflexion lo siguiente:

“Me caus6 una buena impresion reconocer que antes durante y después de la lectura,
realizaba preguntas que hoy sé que son de autoconfirmacion y estas eran realizadas
de manera empirica, pero que ahora sé que estos son los momentos de la lectura y que
através de ellos y usando las estrategias adecuadas desarrollamos competencias y una

lectura critica desde el area y para el area”.

Asi mismo en la observacion de estas clases finales desarrolladas por los docentes
que conformaron el GET, se pudo evidenciar que sus practicas de ensefianza de la lectura
pasaron de una concepcion netamente linguistica y gramatical para darle paso a un enfoque
tanto psicolinglistico, como sociolinguistico y discursivo al momento de realizar la lectura
de textos con los estudiantes a partir de las nuevas acciones realizadas al momento de abordar
la lectura de los textos. Segun Cassany (2006), afirma que, desde lo psicolingistico, al leer
se elaboran inferencias a partir de los conocimientos previos del lector, se deducen datos del
contexto inmediato y se relacionan con el enunciado linguistico. De esta manera leer, no solo
exige conocer las unidades y las reglas del idioma, sino que también implica desarrollar
habilidades cognitivas relacionadas con el acto de comprender: manejo de conocimientos

previos, realizar inferencias, formular hipotesis, poderlas verificar y reformular.

Por otra parte, desde lo sociocultural, Cassany (2006), afirma que en esta se aborda
la lectura y la escritura como préacticas sociales, donde los textos se construyen en espacios e
instituciones sociales donde tanto el autor como el lector poseen propdésitos discursivos
socialmente reconocidos al interior de los mismos textos, en los cuales se pueden expresar

puntos de vista y la vision del mundo tanto de quien escribe como del lector.

En lo que respecta a las competencias de la lectura critica, los docentes participantes
de las diferentes areas, realizaron actividades en cada uno de los momentos de la lectura, lo
cual permiti6 que los estudiantes desarrollaran estas competencias al abordar la lectura de los
textos, asi mismo alcanzaron los niveles de comprension de la lectura critica. Teniendo en

cuenta lo expresado por el Icfes en el Marco de referencia para la evaluacion, Modulo de
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lectura critica Saber 11°; en el cual se expresa que, para el disefio de las pruebas de lectura
critica, el referente tedrico central es el de Kintsch y van Dijk (1978), donde se propone
analizar los textos teniendo en cuenta tres estructuras semanticas: la microestructura, la
macroestructura y la superestructura (Martinez et al., p.24). es asi como a partir del desarrollo
de la primera competencia de lectura critica, la cual es la identificacion de la informacion
local en un texto, y se tiene en cuenta la microestructura, la cual se define segun el Icfes como
el conjunto de proposiciones interconectadas dentro de un texto (estructura semantica), lo
que permite la interpretacion de los elementos locales (lo que esta presente en el texto) y se
puede definir como un proceso dialectico que va de la parte al todo, y es el punto de partida

para la realizacion de la lectura critica.

Con relacion a la segunda competencia, segun el Icfes (2018), en el Modulo de lectura
critica Saber 11°, la define como en esta competencia el estudiante relaciona distintos
elementos del texto (o de diferentes textos), desde el punto de vista tanto formal como
semantico. Esto conlleva a la comprensién de las relaciones entre las partes que supone la
comprension de las partes. Asi mismo, la comprension de las relaciones, enriquece a su vez,
la comprension de las partes. Asi los estudiantes pudieron reconocer que partes operan como
introduccién, desarrollo y conclusidn, al igual que un resumen, segun sea la tipologia textual
a la que pertenezca el texto. De esta manera se alcanza el nivel de comprension semantica
denominado macroestructura, segun el Icfes (2018), lo define como una representacion
semantica global del texto, producto de la transformacion de la microestructura en un
conjunto de proposiciones de mayor jerarquia (macroproposiciones) que contienen el tema
del texto. En las clases desarrolladas por los docentes participantes en el GET, tuvieron en
cuenta en las actividades y preguntas que se desprendieron de la lectura del texto, evidencias
tales como como la comprension de la estructura formal del texto y la identificacién y

caracterizacion de las diferentes voces o situaciones presentes en el texto.

En cuanto a la superestructura, segun el Icfes (2018), la define como el conjunto de
estructuras globales que le confiere a cada tipo de texto su caracter diferenciador. En este
aspecto los docentes participantes de las diferentes areas volvieron a tener en cuenta las

tipologias textuales y sus caracteristicas relacionadas con los textos trabajados en clase.
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Teniendo en cuenta todo lo expresado con anterioridad, Kintsch y Van Dijk (Martinez
et al., 2004, p.25), proponen este modelo tedrico, la estructura semantica de un texto puede
comprenderse, reconstruirse y almacenarse en dos niveles: el microestructural y
macroestructural, asi el lector construye una base textual (proposicional), determinada por
reglas macrotextuales. Es lo que se conoce como el significado global del texto, el cual va a
transformar y reducir toda la informacién local que se encuentra en el texto. Estos aspectos
se desarrollaron a partir de actividades realizadas por los estudiantes como recuperacion de
la informacion presente en el texto, construccion de la informacion, recuento de la historia y

sus principales eventos entre otros.

La tercera competencia de lectura critica, segun el Icfes (2018), busca que el
estudiante reflexione a partir de un texto y evalGa su contenido. En este sentido en el
desarrollo de las clases, los docentes participantes orientaron actividades que apuntaron a las
evidencias donde el estudiante reconoce contenidos valorativos presentes en un texto y
contextualiza adecuadamente un texto a la informacion contenida en este. Lo anterior se
alcanz6 mediante los juicos valorativos expresados por los estudiantes en torno al contenido

valorativo del texto teniendo en cuenta asi mismo el punto de vista del autor.

6.4. Narrativa de transformaciones personales en la investigacion

En el recorrido de mis estudios de la maestria en Educacion, muchas son las
experiencias de vida académica y personal vividas. Comienza este enmarafiado mundo de la
investigacion, lo primero, el desarrollo de cada uno de los seminarios con la orientacion de
los docentes de posgrado de la Sue Caribe en la Universidad de Cérdoba, luego viene todo
este proceso de organizar mi proyecto de investigacion y las posibles ideas por desarrollar en

mi propuesta.

Se inicia la maratdnica tarea: revisa un trabajo, revisa otro, leer diversos textos y
autores, y entre revisada y revisada de los apuntes se produce los primeros indicios de mi
escritura académica y mi labor como investigadora. Ya tengo claro lo que deseo trabajar: la

lectura critica, si sefior, que tema tan interesante e importante porque muy a pesar que se han
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realizado muchos trabajos y se ha escrito diferentes textos sobre la lectura, este aspecto no
deja de ser primordial para la formacion académica de los estudiantes de educacion bésica

en nuestras instituciones.

Ahora tengo que decidir con qué nivel y grado me gustaria encaminar mi trabajo de
investigacion. Ya estéa decidido, con grado noveno porque ademas de ser el grado con el cual
he trabajado en estos ultimos afios, considero que es un grado importante, ya que en este se

termina la basica secundaria y forma a los estudiantes para iniciar su educacion media.

De igual modo, se inicia el proceso de las asesorias con la directora de tesis asignada
por el programa, la Magister Ibeth Morales Escobar; se dan los primeros encuentros, los
cuales se realizan en un ambiente de confianza y familiaridad, ya que habia tenido la
oportunidad de realizar trabajo con ella a nivel de asesoria de practicas docentes con los
estudiantes del programa de Espafiol y Literatura de la universidad. Asi que no fue dificil que
se diera una empatia de trabajo y a nivel personal entre las dos. De este modo, comenceé a
recibir con precision las orientaciones pertinentes para trazar mi camino a seguir en mi

investigacion.

En el recorrido que realicé para el desarrollo de mi trabajo, son muchos los obstaculos
que encontré en el camino, acordar los tiempos con los participantes del proceso, tener los
espacios en la institucion donde se realizaria el trabajo, sacar un tiempo dentro de nuestros
propios compromisos laborales y familiares, entre otros. Pero cada una de estas dificultades

se van superando en el camino y los tiempos los vamos tomando en el dia a dia.

En acuerdo con mi asesora se define en la metodologia de enfoque cualitativo, el
disefio metodologico investigacion - accion, el cual permite la participacion activa de los
actores de este proceso investigativo, brindando la posibilidad de hacer aportes al proceso
desde sus propias experiencias. Asi mismo, seleccionamos a tres docentes de diferentes areas,
en este caso, matematicas, inglés y ciencias naturales; para la intervencién en la parte

interdisciplinar de la lectura. De esta manera se organizo el GET (grupo estudio-trabajo).
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Este grupo permitio la interaccion entre las docentes participantes, reuniéndonos cada
semana para dar las orientaciones del trabajo a realizar, asi como las reflexiones en torno a
los tdpicos relacionados con la misma investigacion. Fue un espacio de trabajo agradable,
unico y enriquecedor tanto para las docentes como para mi, donde tuvimos la oportunidad de
realizar muchos hallazgos con respecto a las préacticas de ensefianza de la lectura desarrollada

por las docentes en sus clases desde sus saberes especificos.

A pesar de las condiciones generadas por el estado de pandemia que afronta el mundo
durante este 2020; las reuniones con el GET fueron realizados en su totalidad por via virtual
a traveés de la plataforma Zoom, asi como las clases que se desarrollaron con los estudiantes,
cumpliéndose con los objetivos trazados en cada encuentro. De igual forma utilizamos la red

social de WhatsApp para mantenernos en contacto permanente.

Los instrumentos aplicados a los docentes participantes, me dieron la oportunidad de
conocer de cerca la forma como utilizan los docentes la lectura de los textos en sus clases,
sus fortalezas, sus debilidades e identificar las necesidades que tenian cada uno de los
docentes en la adquisicion de estrategias para desarrollar la lectura critica desde cada

disciplina.

Lo anterior dio paso a la planeacion, aplicacién y evaluacion de un programa de
formacion accién para el fortalecimiento de la lectura critica. En este espacio de formacion
tuvimos la oportunidad de compartir saberes, recibir orientacién de mi parte, asi como

retroalimentarnos entre si a partir de los conocimientos manejados por cada uno.

Al finalizar el proceso con los docentes participantes en el GET, fue muy gratificante
poder observar como cada uno de ellos reflexionaron en torno a lo que realizaban antes de
participar en esta investigacion, lo que pueden hacer a partir de lo aprendido y lo que pueden
seguir haciendo en su quehacer a diario como docente. Senti que contribui en la
transformacion de vidas en un colectivo formado por docentes y estudiantes, en los primeros
en sus practicas de ensefianza de la lectura y en los segundos en su proceso de ensefianza

aprendizaje a partir de los procesos lectores con la lectura critica y sus competencias.
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Siento una satisfaccion tan grande como docente y a nivel personal, con todo el
cuimulo de conocimientos adquiridos en el campo de la investigacion, el haber tenido la
oportunidad de contribuir en la transformacion de seres humanos como los docentes y
estudiantes de la Institucion Educativa Camilo Torres que participaron en este trabajo, asi
como en los cambios, mejoramiento y avances en mis procesos como docente e
investigadora, que me lleva a asumir nuevos retos en mi quehacer pedagdgico y en el campo

de la investigacion.

Solo me queda dar infinitas gracias a mi asesora Ibeth, por convertirse en mi brdjula
en este camino recorrido, por cada una de sus orientaciones oportunas con dedicacion, por
sus saberes compartidos de manera generosa; a mis docentes del GET por su tiempo y
disposicion para realizar esta investigacion, a mis estudiantes de la Institucion educativa
Camilo Torres, quienes son la verdadera inspiracion y razon de ser de este trabajo y a cada

persona que de una u otra manera contribuyeron a que esta investigacion se hiciera realidad.
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7. Conclusiones y recomendaciones

A partir del trabajo desarrollado en esta investigacion con un grupo de docentes de grado
noven de las diferentes areas de la I.E. Camilo Torres, con los cuales constituyeron un grupo
de estudio trabajo (GET), haber realizado la caracterizacion con ellos en torno a sus
concepciones de lectura y a sus practicas de ensefianza de la lectura, haber realizado, el
disefio, aplicacion y evaluacion de un programa interdisciplinar para la formacién accion de
los docentes para el fortalecimiento de la lectura critica en los estudiantes de grado noveno,

se llegd a las siguientes conclusiones:

- Se evidencio apropiacion en el manejo de los momentos de la lectura al
abordar los textos desarrollados en las diferentes clases con los estudiantes de grado noveno,
orientadas por los docentes que conformaron el GET, fortaleciendo el proceso de la lectura
critica al implementar las diversas estrategias que hacen parte de cada momento.

- Con la implementacion del desarrollo de los niveles de comprension y las
competencias de la lectura critica, a través de los textos abordados en el desarrollo de las
clases, se realizé un andlisis enunciativo al poder reconocer la intencion del autor e indagar

sobre las diferentes voces presentes en el texto.

- Con el desarrollo de la primera competencia de lectura critica los estudiantes
realizaron la identificacion de la informacion textual, haciendo uso de la estrategia
metacognitiva (metacognicién), la cual se define como la capacidad que posee el ser humano
para autorregular el mismo los procesos de aprendizaje donde se involucra un conjunto de
operaciones intelectuales asociadas al conocimiento. Todo lo anterior se dio con el proposito
de fortalecer el proceso de identificacion de la informacién local en el texto, lo que les
permitio a los estudiantes el manejo con propiedad de la microestructura en el texto y las

preguntas de tipo local.
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- Con la segunda competencia de lectura critica, los estudiantes desarrollaron
la competencia textual en cuanto que se ubicaron en la estructura de los textos leidos en las
clases de las diferentes areas con los docentes participantes en la investigacion, identificando
la intencion de cada texto en cuanto a su tipologia, la macroestructura y superestructura de
los mismos. De igual modo, desarrollaron competencia discursiva en cuanto realizaron un
reconocimiento de las diferentes voces presentes en los textos trabajados en sus clases,

favoreciendo la identificacion de textos monofénicos y polifénicos.

- En cuanto a la tercera competencia de lectura critica, los estudiantes
desarrollaron la capacidad para identificar los contenidos valorativos de los textos abordados
en las clases de las diferentes éareas, identificaron los puntos de vista del autor,
relaciondndolos con los suyos propios con respecto al contenido de las lecturas, desarrollaron
estrategias discursivas al tener la posibilidad de reconocer el lenguaje empleado en el texto,
la intencion del autor con este, asi como fortalecer el analisis gramatical en cuanto al manejo

de las personas empleadas para narrar los textos (primera, segunda, tercera persona).

- En los docentes participantes del GET, ademas de la formacidn orientada, se
favorecié también la autoformacion en ellos ya que fueron participes activos en el proceso y
en el desarrollo del programa interdisciplinar para fortalecer la lectura critica en cada una de
sus areas de ensefianza. Asi mismo se dio una transferencia didactica como un uso de
estrategia didactica al utilizar los conocimientos aprendidos en otros entornos escolares

donde los docentes también laboran.

- Las practicas de ensefianza de la lectura de los docentes participantes y
orientaciones dadas a sus estudiantes, pasaron de una concepcion netamente linguistica a una
concepcidn psicolingdistica y sociolinglistica segun lo expresado por Cassany (2006), lo que
Ilevoé al fortalecimiento de relacionar el contenido de las lecturas realizadas a partir de sus

propias vivencias y entorno en el que se desenvuelven los estudiantes (saberes previos).

- Las practicas de ensefianza de lectura de los docentes participantes, pasaron

de ser unas practicas empiricas y espontaneas, a ser unas practicas intencionadas respaldadas



138

por un soporte tedrico, reconociendo el verdadero proposito que cumple la lectura critica al

interior de sus clases en las diferentes areas.

- Se hace necesario el manejo de la transversalidad y la interdisciplinariedad
para abordar la lectura desde las diferentes areas del saber para el desarrollo del curriculo en
la I.E. Camilo Torres, Para ello se sugiere una transformacion en los planes de area y las
mallas curriculares donde se incluya de manera permanente, actividades y estrategias

metodoldgicas encausadas al desarrollo y fortalecimiento de la lectura critica.

- A partir de la reflexion realizada por cada uno de los docentes participantes
en el GET, cada uno de ellos coincide en expresar que es una necesidad imperante la
formacion en lectura critica a los docentes de la educacion basica y media que hacen parte
de la institucion. Esto con el fin que cada uno de ellos adquieran las orientaciones y
herramientas necesarias para abordar la lectura de una manera eficaz en el desarrollo de sus
clases con sus saberes especificos. Solo asi se podra alcanzar una verdadera transformacion
en las préacticas de ensefianza de la lectura y mejorar los procesos lectores en los estudiantes,
cumpliendo con la intencionalidad de la lectura critica, la cual es comprender y reflexionar,
expresando juicios de valor en torno al contenido de los textos, teniendo en cuenta no solo el
aspecto linguistico de la lengua, sino también el aporte desde lo psicolinguistico y lo

sociolinglistico a partir de las relaciones sociales que se dan en los seres humanos.
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9. ANEXos

Anexo 1
Entrevista semiestructurada inicial

Pilotaje de entrevista semiestructurada tomada como instrumento de tesis “La
interdisciplinariedad, una alternativa para el desarrollo de la lectura critica de los
estudiantes de grado noveno en la Institucion Educativa Camilo Torres del municipio

de Monteria, Cordoba”.

Objetivo: identificar las concepciones sobre la ensefianza de la lectura, por parte de los
docentes de las diferentes areas de la IE. Camilo Torres, antes de la aplicacion de un programa

interdisciplinar, para el desarrollo de la lectura critica.

Esta entrevista inicial se aplico a tres docentes de grado noveno de las areas de matematicas,
inglés y ciencias naturales, los cuales respondieron diez interrogantes establecidos para esta
investigacion, los cuales dan cuenta de las categorias y subcategorias previamente

establecidas, evaluando de esta manera la idoneidad del cuestionario.
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Tabla 21. Entrevista semiestructurada inicial

Entrevista semiestructurada inicial

Preguntas

Respuestas

1.Para usted, ¢Qué es
leer? Podria contarnos
un poco de su
experiencia como

lector.

D1(matematicas). Bueno, qué es leer para mi, es un proceso en donde se busca
informacion, se obtiene informacion, se tienen sensaciones, se viven emociones,
se recrea la mente. Qué puedo contar desde mi experiencia como lector, qué
puedo contarles, mi experiencia para mi significativa, me ha abierto muchas
puertas, me gusta leer de acuerdo a los intereses que tengo.

D2(inglés). Bueno, para mi leer es uno de los ejercicios mas productivos y
significativos que un ser humano podria realizar. Considero que es una actividad
que brinda mucho conocimiento, mucho aprendizaje, permite mucho ejercicio
de la mente en muchos campos: Considero que es una actividad que toda persona
deberia realizar; siento que es una manera también de conocer el mundo, de
entender culturas, pensamientos, opiniones. Entonces, me gusta leer, si soy una
lectora habitual. No lo hago de manera diaria, pero si permanente como dije al
inicio es algo que disfruto mucho que considero muy enriquecedor y pues un
habito importantisimo y fundamental en todo ser humano, yo creo que es eso.
Bueno usualmente me gustan las novelas, es el tipo de lectura que me gusta
mucho; las novelas que llevan como una historia de vida, pensamientos,
sentimientos, historias entrelazadas, me gusta mucho ese tipo de lecturas.
Historias de ciencia ficcion también me parecen interesantes sobre todo porque
manejan un léxico, un vocabulario diferente, es como una mirada diferente al
mundo, a las situaciones; es como lo que usualmente me gusta mas. Pero si me
pones a escoger entre ficcion y novelas, me gustan més las novelas para ser
honesta. Los cuentos también me gustan mucho, siento que tienen ese hilo de
llevar una historia, de envolver emociones, de personajes y esos son las que
siempre escojo primero.

D3(ciencias naturales). Leer es comprender un texto, donde se pueda expresar
claramente una idea y se pueda dar una informacién. Con la comprension
también se desarrollan habilidades cognitivas como el analisis, la sintesis, la
inferencia, la deduccidn, la comparacion, entre otras. Yo tengo habitos lectores,
me encanta leer, leo toda clase de lecturas, desde mi area que es las ciencias
naturales, me Ilama en sobre manera la atencion la biografia de cientificos; me
he leido muchas biografias y esa parte extensa me encanta. Me fascina relatarles
a mis estudiantes de eso y cuando yo les leo y hablamos de ello los noto

motivados, contentos, atentos. Eso en cuanto a la parte de mi area, pero también
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me gusta hacer lectura literaria, de obras literarias, a pesar que mi especialidad
es el area de ciencias naturales, me fascina hacer este tipo de lectura. Me fascina
leer los cuentos, las novelas, la poesia. Para mi es un ejercicio diario y lo hago
diariamente. Imaginate que el Quijote de la mancha, la obra, la extensa yo me la
he leido tres veces. De Coelho me he leido casi todas sus obras. De esta manera

mis hijos crecieron viendo esto y son unos lectores de tiempo completo.

2. ¢En el desarrollo de
sus clases, realiza
lectura con  los
estudiantes?  ;Con
qué periodicidad las
realiza? (diario,
semanal, quincenal,

mensual).

D1(matematicas). Si lo hago, pudiera decirte que lo hago quincenal o0 mensual,
esos son los  periodos en que lo hago.

D2(inglés). En el érea, la lectura es una de las habilidades que se busca
desarrollar cuando se esté aprendiendo una segunda lengua; usualmente trato de
hacer dos lecturas al mes, es decir de manera quincenal podriamos decirlo, con
el animo primero de variar un poco lo que se hace en el salon de clase, de ir
introduciendo eso en los muchachos, como influenciando, no sé cudl seria el
término un poco la lectura también, lo hago con esa frecuencia, sin embargo es
una actividad como es en una segunda lengua requiere un trabajo previo al
desarrollo de la lectura para que los chicos encuentren ese disfrute de la lectura,
en dltima es lo que més me interesa, si lo disfrutan aprenden y es lo que mas me
interesa y el objetivo es que aprendan al final.

D3(ciencias naturales). Bueno, si realizo muchas lecturas con mis estudiantes,
siempre, siempre; ¢bueno, el tema general siempre con una lectura introductoria,
claro que en mi area en ciencias naturales siempre hay que iniciar con una
situacion problémica, cotidiana, una lectura general y la situacion cotidiana para
qué? Para generar en ellos motivacion, para llamarles el interés para que ellos
practicamente, se sientan parte de la clase, se sientan muy motivados, muy
interesados por aprender. Bueno en los subtemas, también incluyo lecturas

semanales.

3.;Qué clase de lecturas
aborda con Sus
estudiantes durante sus

clases?

D1(matematicas). Bueno, dependiendo de las condiciones o circunstancias, a
gué condiciones me refiero, de pronto hay alguna situacién actitudinal en los
chicos o alguna situacién de grupo y eso nos lleva a hacer una lectura con
relacion a ella o de acuerdo a la unidad tematica si, del grado, de acuerdo a ello
organizo las lecturas.

D2(inglés). Bueno, para mi principalmente es importante tener en cuenta las
preferencias de los chicos, ellos estdn en una etapa de su desarrollo en la que
priman mucho sus intereses; entonces trato de incorporar cosas que sean

llamativas a sus intereses, a sus gustos, que siempre y cuando vayan de acuerdo

a lo que vamos trabajando, cierto porque no puedo ir por un lado y ellos por
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otro. Aungue con cualquier lectura se puede trabajar lo de la segunda lengua,
pero siempre trato de que vaya acorde para ir encadenando el trabajo que se
hace, que lleve una secuencia, si, que sea coherente también una cosa con la otra
y que también se les facilite a ellos el entendimiento, cierto. Si ya han estudiado
eso antes, si ya lo han visto de alguna forma considero que va a ser mejor el
entendimiento, pero casi siempre en su mayoria trato de escoger en esos dos
aspectos: que vayan de acuerdo a lo que vamos trabajando y que sea algo que
sea llamativo a sus ojos. Algunas veces edito lo que me encuentro por ahi para
hacerlo un poco mas asequible a ellos, a su nivel de aprendizaje, a su nivel de
entendimiento y a la competencia que estemos buscando desarrollar.

D3(ciencias naturales). Diferentes, abordo lecturas para activar conocimientos
previos para luego insertar los conocimientos nuevos porgue eso es
indispensable. Abordo lecturas de estudio para la comprension de los temas, la

comprension de los textos y abordo lectura critica.

4.:Cuél es el propdsito de
esas lecturas realizadas

en sus clases?

D1(matematicas). Motivar a los chicos, hacerlos pensar o reflexionar sobre
alguna situacion en especifico, de pronto sobre el tema, sobre un valor, sobre
una actitud, sobre una situacién, depende, pero es como motivar a los chicos y
que los chicos estén informados; que los chicos obtengan informacién a traves
de las lecturas y reflexionen a partir de ellas.

D2(inglés). Bueno, inicialmente debo decirte que los chicos no es que la lectura
les llame mucho la atencidn, no es algo que ellos hagan de manera gustosa, que
lo disfruten, entonces mas que de pronto, si, es desarrollar lo que vamos
trabajando propiamente del area, la parte académica, pero también es como para
tratar de inculcarles un poco la cultura esa de la lectura. Yo creo que a nuestros
chicos les falta eso para que entiendan muchas cosas de nuestro mundo de
nuestra actualidad. A nuestros muchachos no les gusta leer, se quedan con
cualquier informacién que agarran en el aire sin de pronto profundizar un poco
y eso lo da es la lectura, del periddico, las noticias, de investigaciones y ellos no
son muy dados a todo eso y entonces aparte de desarrollar lo que me compete
en mi &rea como tal que es una segunda lengua, que sean competentes en esto,
también busco que ellos le cojan un poquito de amor a la lectura que de alguna
manera inicien el habito de leer porque insisto siento que es una manera mejor
de comprender el mundo y la sociedad y todo pues lo que nos rodea.
D3(ciencias naturales). Estas lecturas las abordo para desarrollar en mis

estudiantes el pensamiento critico, para desarrollar habilidades cognitivas
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bésicas: el andlisis, la comprensién, la inferencia, la comparacion, la

observacion detallada; todas esas habilidades que son basicas en el aprendizaje.

5. ¢Qué aspectos tiene en
cuenta al momento de
escoger una lectura
para que sea realizada
por sus estudiantes
durante sus clases?

D1(matematicas). Que sea de su interés, que sea, por decirlo asi, acorde con su
edad. Si, es como lo que tengo en cuenta, que lo que escoja llegue a ellos de
manera positiva y puedan ellos responderme también y sacar la mayor
informacion y obtener la mayor participacion de los chicos.

D2(inglés). Bueno, te decia que inicialmente que sea coherente con lo que se va
trabajando para no echar en saco vacio el trabajo que se viene haciendo para que
ellos vayan encadenando todos los esfuerzos que han venido realizando porque
como te decia como es una lengua extranjera, les cuesta un poquito mas y hay
algunos que definitivamente no les gusta y toca jugar con la motivacion de ellos,
inspirarlos un poco, es la palabra para que se animen asi no sea de su gusto.
Entonces, inicialmente eso, que sea llamativa a sus 0jos, que sea entretenida,
que sea de sus preferencias, siempre y cuando se adapte a lo que vamos
trabajando porque me gusta que sea coherente todo lo que se vaya realizando,
que sea en un lenguaje sencillo para ellos entender, de pronto un lenguaje no
muy técnico, que no sea complicado para trabajar, adaptado para trabajar, que
sea adaptable a su edad, a su entendimiento, pero basicamente es eso que sea
llamativo a sus 0jos, que sea motivante para ellos el proceso de la lectura y que
me permita seguir desarrollando las competencias del area que es el trabajo que
se realiza.

D3(ciencias naturales). Los aspectos que tengo en cuenta para desarrollar una
lectura durante mis clases es el nivel académico de mis estudiantes, la edad para
seleccionar esa lectura de acuerdo con esos aspectos. Tengo en cuenta también
el objetivo planteado en mi clase, profundidad y atencion de la lectura, una
lectura que facilite crear actividad, que le sea motivacional en ellos, que les
Ilame la atencion.

6.;Qué
actividades

estrategias y
utiliza
usted para el desarrollo
de la lectura en sus
clases? (Describalas en

forma general).

D1(matematicas). Bueno, me gusta hacerlo iniciando yo la lectura, hacemos una
lectura compartida como me han orientado los profes de espafiol, luego continla
el uno, continda el otro, luego yo retomo, hago las entonaciones que de pronto
llamen la atencion de los chicos y luego que ellos a través de preguntas, llevarlos
a la reflexion, a la participacion, al andlisis y a la proposicion. Que ellos
propongan con relacidn a ello, que les gustd, que no les gusto.

D2(inglés). Ok, te decia que antes de desarrollar la lectura me gusta mucho
realizar unas actividades previas para irlos preparando un poco para el

entendimiento de la misma; entonces realizamos unos diccionarios ilustrados
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con terminologia, con expresiones, de pronto desconocidas 0 muy poco
comunes o que definitivamente que ellos no conozcan dentro de la tematica que
se esta trabajando; me gusta mucho trabajar diccionarios ilustrados, me gusta
mucho trabajar posters donde ellos ilustran ideas previas al texto, de pronto con
el titulo, de pronto con la misma tematica. Humm, qué mas me gusta hacer, te
decia lo de los diccionarios ilustrados que a ellos les encanta a ellos también, el
trabajo de los posters también les gusta mucho, qué mas hacemos asi, glosario
de palabras, de pronto para buscar definiciones méas precisas, sobre todo en la
terminologia que definitivamente es extrafia para ellos hasta en nuestro idioma
y después de eso ya procedemos a la lectura, ya teniendo en cuenta que ya
conocen expresiones y vocabulario, ya de pronto el entendimiento se les presta
un poco. Es un proceso lento, es un proceso largo, pero basicamente eso es lo
gue siempre hago antes de trabajar la comprensidn o el entendimiento de la
lectura.

D3(ciencias naturales). Bueno, estrategias, varias estrategias. En lectura,
primero lectura silenciosa, rapido silenciosa, lectura en voz alta; en esa lectura
en voz alta, buena pronunciacion, con buena entonacion. Mirar que los
estudiantes comprendan, conozcan el vocabulario que han encontrado en la
lectura en el texto; identificacion de ideas principales, identificacion de ideas
secundarias que apoyan las ideas principales, desarrollar actividades con el

objeto de ejercitar las habilidades basicas cognitivas.

7. ¢Qué estrategias
utiliza para verificar
la comprension del
texto abordado en
clase por parte de los
estudiantes?

Explique brevemente

D1(matematicas). A través de preguntas, que los chicos participen, que los
chicos interactien, que digan sus posiciones u opiniones de acuerdo a la lectura,
de acuerdo a una situacion o de acuerdo al entorno de un texto; eso como
participacién activa, pienso yo. En algunos momentos, de acuerdo a la situacion,
a la condicion, los pongo a escribir que hagan una breve reflexién, la escriban
que hagan un dibujo, una caricatura; me voy por las caricaturas a veces como
para que ellos exploren lo que saben hacer entonces. Hay chicos creativos.

D2(inglés). Bueno, manejamos varios tipos de ejercicios precisamente para
manejar el entendimiento de ellos. No me gusta quedarme solo en las preguntas
de comprensidn porque pienso que se vuelve muy mondtono para ellos que
siento que no desglosan mucho la lectura porque como te decia, como es una
segunda lengua me toca abarcar el aspecto sintactico, morfoldgico y el aspecto
también de comprensidn lectora como tal. Entonces después de las lecturas me
gusta trabajar también posters donde ellos ilustren los momentos que mas le

llamaron la atencién, he hecho tiras comicas, los comics tree donde ellos
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plasman en cada una de las escenas de la tira comica una escena de la lectura;
entonces en seis tiras, ellos escogen los seis momentos de la lectura que mas les
gustaron desde inicio a fin para que lleven la secuencia de la historia, entonces
me permite a mi saber que tanto entendieron ellos al plasmar ese comic, las
preguntas de comprension como te decia; usualmente preguntas de falso y
verdadero como para verificar si ellos estuvieron pendiente al detalle, o la idea
principal o a la palabra clave porque trabajamos mucho con palabras claves,
entonces basicamente asi las trabajamos.

D3(ciencias naturales). Dando continuidad a la anterior pregunta, también hay
otras estrategias como por ejemplo hacer resimenes, identificacion de ideas
principales, construir mapas conceptuales para verificar que ellos realmente
hayan entendido, elaborar textos, tener en cuenta la coherencia de las ideas al

momento de escribirlas y expresarlas.

8. ¢(Qué razones hacen
necesario el abordaje
de la lectura desde
todas las éareas del

saber?

D1(matematicas). A través de la lectura se llega al conocimiento, entonces que
mayor razén que esa, se desarrolla el pensamiento, la critica, la reflexion, la
proposicion, si, el léxico, los chicos amplian su glosario, con mayor razén para
que todos la abordemos.

D2(inglés). Bueno, inicialmente te decia que considero que la lectura es una
estrategia, un medio, una practica, un ejercicio que permite entender el mundo.
Entonces si involucramos de todas las areas, entonces que mejor manera de
entender el mundo, cierto. De matematicas, por ejemplo, uno se sorprende
cuantas lecturas hay alli de matematicas entretenidas, divertidas, que permiten
entender muchas cosas y de pronto al principio uno cree que no lo va a hacer y
asi ocurre con las otras areas, de pronto por la terminologia especifica que cada
area tiene, pero precisamente por eso considero que es bueno porque al conocer
esa terminologia especifica, al conocer esa esencia de cada area entiendo mejor
todo lo que me rodea y contribuyo yo también mas significativamente a todo
es0 que me rodea también. Por eso siento que es importante que todas las areas
se involucren en el proceso. Entonces los chicos a través de la lectura pueden
construir verdadero conocimiento, no simplemente lo que le diga el celular o la
tableta o el computador.

D3(ciencias naturales). Bueno, razones muchas, sabemos que leer y escribir; de
ahi parte, son habilidades basicas para todo aprendizaje. Si no sabemos leer, no
podemos aprender. Entonces leer es una herramienta cognitiva, la lectura para

mi es indispensable.
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9. ¢(Cual fue su ultima
lectura realizada con
sus estudiantes en
clase? (describala en

forma breve).

D1(matematicas). La lectura que realicé fue una lectura biblica porque he estado
muy preocupada con la situacién de los chicos, con la actitud frente a algunas
actividades propuestas en la realizacion de ellas. La lectura apuntaba a unas
monedas que se le habia dado a un sirviente y el jefe se fue de viaje; entonces al
que le dieron mil, cinco mil y diez mil monedas, entonces al que le dieron diez
mil y cinco las multiplico, las pusieron como que a trabajar y las multiplicaron,
pero al que le dieron mil monedas, las guardd, las enterré porque no queria
perder, no queria tener problemas con el jefe. Entonces yo llevaba a los
muchachos a reflexionar sobre ello, que estaban haciendo con el saber, con las
actividades que estaban haciendo, si estaban haciendo lo minimo, si estaban
haciendo solo lo que el profesor decia o si estaban haciendo lo que hacia un
profe en un area y en las demas areas no les importaba. Qué estaban haciendo
ellos en este momento de cuarentena para su vida con eso que se les estaba dando
para los grados posteriores y para la universidad; entonces fue como la Gltima
lectura que hice con ellos para que tuvieran una reflexion, un choque con lo que
se esta viviendo, desde lo biblico. Ademas, la lectura esté relacionada con las
matematicas porque mencionaba dinero, monedas, trabajo, duplicar.

D2(inglés). Bueno, te dije que unas preguntas anteriores que las hice la semana
pasada, estamos trabajando la parte de tecnologia; entonces la lectura gir6 en
torno a la lectura, pero como te decia que me gusta mucho leer lecturas que
tengan que ver con experiencias, con emociones de la gente que siento que como
mas atrapan la atencion, la lectura fue de una chica, de una adolescente que
estaba contando su experiencia con su celular. Una chica que los papas
recientemente le regalaron el celular, entonces ella contaba cada cuanto lo usa,
por qué lo gand como regalo, cudles fueron las condiciones de sus papas para
tenerlo, los riesgos a los que ella se expone si de pronto hace mal uso del
teléfono, desde un riesgo fisico hasta psicoldgico y todo lo que esto involucra
fue la lectura que hicimos recopilando toda esa terminologia de tecnologia que
habiamos trabajado antes. Fue como realmente entretenido que ellos fueran
leyendo, era como un relato personal de la chica, la lectura realmente. Les
parecid6 muy interesante porque tenia que ver con tecnologia que es lo que
estamos trabajando y que a ellos les gusta mucho. La lectura gir6 en torno a la
tecnologia que a ellos les gusta mucho y que fuera un relato de una chica de 14
afios, les llam6 mas la atencion porque de todas maneras ellos se identifican
porque estan en esas edades, entonces atrapd su atencion, mas de uno que de

otros porque como te decia hay algunos que se resisten a dejarse conquistar por
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la lectura, pero los que si han logrado entender lo que pueden lograr si le sacan
el provecho al ejercicio realmente.

D3(ciencias naturales). Bueno, mi ultima lectura en esta semana fue “Sistema
de control y regulacion en los seres vivos”, cuyo objetivo fue comprender y
explicar la importancia del homeostasis como proceso de regulacién que
mantiene constante las concentraciones de las sustancias que se encuentran en
el liquido extracelular para que el organismo funcione correctamente. Eso lo
inicié con una situacion problema colocandoles ejemplos de la vida cotidiana,
del examen del azlcar, del colesterol, de los triglicéridos; la interpretacion
cuando nos dan los resultados y luego la complementacién con el texto cuando
les explica, les dice como podriamos aplicar esos conocimientos y el concepto

de homeostasis.

10.4C6mo  reaccionan
los estudiantes, ante
las lecturas que usted
desarrolla en sus
clases? ¢Qué piensan
los estudiantes de

esas lecturas?

D1(matematicas). Bueno, puedo decir que la reaccion de ellos como un setenta
por ciento es positiva. Qué piensan los estudiantes de estas lecturas, de acuerdo
con los comentarios que recibo, que son interesantes, que les gustan, dicen:
gracias profesora por hacerme pensar, bonito mensaje, muy interesante el tema;
entonces parece que son receptivos frente a la actividad propuesta. Los
estudiantes que no les interesa la lectura algunas veces se van involucrando en
ella, no pudiera yo asegurar que un cien por ciento porque algunas veces
muestran las actividades o su participacion es como a medias porque la profesora
con la insistencia, con la preguntadera por asi decirlo, trabajo propuesto, a esa
lectura propuesta. De todas formas, la idea es que con las lecturas los chicos
sean tocados y hagan la reflexion asi sea de manera interna, asi de pronto no lo
muestre de manera externa, lo que se quiere es que el chico sea tocado.

D2(inglés). Bueno, algunos, un porcentaje importante se muestran indiferentes
seria de pronto seria muy cruel, pero como neutral. Entonces me toca mucho
trabajar la parte de la motivacién, te decia que leer no es algo que ellos incluyan
dentro de sus actividades diarias ni en sus actividades habituales, entonces
siempre trato como de prepararlos llevando un poco de motivacion extrinseca
para ver si logro que afloren un poco la intrinseca, entonces siempre trato de
generarles expectativas, de plantearles una estrategia de trabajo sobre esa
lectura, van aganar puntos adicionales a quien le quede méas bonito el glosario
ilustrado, el poster que mejor ilustre la historia va a tener la mejor puntuacién,
va a ser el ganador. Entonces toca como trabajar toda esa motivacion extrinseca,
antes, durante y hasta después de como preparandolos para el préximo ejercicio

porque siempre se mantienen muy neutrales, realmente es muy poco el nimero
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gue se mantiene a la expectativa, ay si profe, qué chévere una lectura o que
preguntan cuando vamos a hacer la proxima lectura. Si, pero son muy neutrales,
realmente, es lo que te podria decir; ni se emocionan en extremo, pero si de
pronto hacen como el mal gesto, ay no profe, otra vez, ay no mire. Son como
ahi, hay que motivarlos mucho, hay que atraparlos mucho desde todos los puntos
de vista realmente atac6 desde todos los blancos para poderlos motivar un
poquito. Los estudiantes les gustan mucho la inmediatez, ir al grano, “profe
pongame los ejercicios nada mas”.

D3(ciencias naturales). No sé si sera que ellos se contagian con mi interés, con
mi amor a la lectura, ellos son fascinados, se motivan y la valoracion a la
comprension de esos textos, yo le digo tienen tanto de nota, miren como estan
de adelantados, miren como han comprendido, miren que ya son capaces de
hacer un analisis, son capaces de hacer una conclusién, son capaces de construir
un texto, eso les fascina. También se dan casos de estudiantes que no se interesan
por las lecturas que se llevan a clases y yo los abordo a cada uno y se trabajan

con esquemas, con videos.

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo 2
Entrevista semiestructurada final
Pilotaje de entrevista semiestructurada final tomada como instrumento de tesis “La
interdisciplinariedad, una alternativa para el desarrollo de la lectura critica de los
estudiantes de grado noveno en la Institucion Educativa Camilo Torres del municipio
de Monteria, Cérdoba”.

Esta entrevista fue la técnica utilizada para la recoleccién de datos en el marco del objetivo
especifico identificar las concepciones sobre la ensefianza de la lectura, por parte de los
docentes de las diferentes areas de la IE. Camilo Torres, después de la aplicacion de un
programa interdisciplinar, para el desarrollo de la lectura critica.

Tabla 21. Entrevista semiestructurada final

Entrevista semiestructurada final
Preguntas Respuestas

1. Para usted, (Qué es leer? | D1(mateméticas). Bueno, como dice usted profe Deya, en este

Podria contarnos un poco de su | recorrido que hemos hecho de investigacidn digo que leer es un proceso

experiencia como lector. de andlisis, donde se reconocen e identifican elementos que conllevan
a reflexionar y a tomar una posiciéon frente a un texto, frente a
determinado texto. Si, si. Definitivamente mucho , primero que todo
hace reflexionar a uno sobre lo que uno ha venido haciendo, sobre
cémo se ha venido desarrollando, como hace uno la lectura de manera
personal y como la hace, como la orienta, como la guia, también desde
la profesion docente, entonces eso ya es un primer punto para
considerar la reflexion, y luego como pensar en que uno ha estado
haciendo de pronto algunas cosas dentro de este proceso lector pero que
faltan muchas que no se pueden dejar de hacer porque es un proceso
muy completo, muy complejo y que es transversal y en cada actividad
gue uno haga, en cada area del conocimiento que se aborde la lectura
es esencial.
D2(inglés). Bueno Deya, inicialmente cuando arrancamos todo este
proceso Yo te decia que para mi leer es una actividad enriquecedora que
te abre las puertas del mundo, el conocimiento del mundo hoy sigo
pensando lo mismo, claro que de una manera mas globalizada porque
durante todo este proceso de formacidn y de trabajo que hemos tenido
en este grupo de investigaciéon he podido concluir que me he estado
perdiendo de tantos detalles de lo que significa realmente leer ,
compartir la lectura como tal que con mas fuerzas pienso que
definitivamente es la mejor manera de conocer el mundo,
definitivamente. Ya tengo mas bases, mas apoyo para sustentar esta
idea, pues habiendo pasado todo lo de la formacion y las experiencias
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que tuvimos a lo largo de esta investigacion, se me abrié el panorama
con respecto al acto de leer.

D3(ciencias naturales). Bueno Deya, ya en un primer momento en la
primera entrevista pues comparti con ustedes que para mi leer es
comprender, dar significado a un texto de forma tal que se pueda
expresar claramente una idea, hoy sigo después de esa formacion
después de compartir con las demas compafieras conocimientos pues
reafirmo lo que dije anteriormente reafirmo el concepto que tengo
sobre lectura.

¢En el desarrollo de sus
clases, realiza lectura con los
estudiantes?  ;Con  qué
periodicidad las realiza?
(diario, semanal, quincenal,
mensual).

D1(matematicas). Coinciden nuevamente con que son lecturas
programadas, planeadas segin las unidades tematica y las
circunstancias que se han dado de grado. Si en el mismo tiempo se
siguen realizando. Cada 15 dias.

D2(inglés). Bueno, las seguimos realizando quincenal, dada las
condiciones en las que estamos en esta virtualidad por cuestiones de
conectividad sobre todo de los muchachos entonces la seguimos
trabajando de manera quincenal. Siempre me gusta mantener esa es una
de las habilidades que mas buscamos desarrollar en via de los
muchachos prepararse para las pruebas ICFES, cuando estan en 11 y
todas esas cosas entonces es un proceso extenso y la lectura no puede
dejarse de lado.

D3(ciencias naturales). Si, si realizo lectura permanentemente cada
semana, cada vez que tengo un subtema nuevo para desarrollar lo hago
con lecturas, lo hago con las lecturas, lecturas comprensivas con los
estudiantes y pues he continuado con esa practica lo hago
semanalmente como ya les dije activo conocimientos previos con ellos
que ayuden a la adquisicion de los nuevos aprendizajes.

3.

¢Qué clase de lecturas aborda
con sus estudiantes durante
sus clases?

D1(matematicas). Realizamos lecturas variadas de contextos
matematicos o que me lleven a pensar en las matematicas, relacionadas
con situaciones cotidianas o de la historia que en matematicas también
se presta para hablar un poco de la historia que ha dado origen a las
teorias que hoy manejamos en matematicas entonces con esa idea se
hacen las lecturas.

D2(inglés). Realizamos lecturas variadas de contextos matematicos o
que me lleven a pensar en las mateméticas, relacionadas con
situaciones cotidianas o de la historia que en matematicas también se
presta para hablar un poco de la historia que ha dado origen a las teorias
gue hoy manejamos en matematicas entonces con esa idea se hacen las
lecturas.

D3(ciencias naturales). Bueno, desde mi area ciencias naturales, las
clases de lecturas que siempre abordo y que selecciono son lecturas de
conocimiento que tengan relacién con el tema que vamos a desarrollar.

4,

¢Cudl es el propdsito de esas
lecturas realizadas en sus
clases?

D1(matematicas). Bueno, siempre estan planeadas con un objetivo
matematico esencialmente y llevarlos a pensar, a reflexionar y tomar
posicion frente a situaciones matematicas o de la vida diaria, asi como
desde el estudio del contenido matemético dependiendo de un tema,
alguna situacion problema, operaciones, teniendo en cuenta eso.
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D2(inglés). Bueno, inicialmente desarrollar la competencia o irlos
encaminando hacia el desarrollo de la competencia en comprension
lectora y en nuestro caso al entendimiento del inglés, no como palabras
aisladas traducidas que es lo que casi siempre nuestros estudiantes
hacen, sino que vean como funcionan dentro de un contexto el idioma
y como toda esa armonia que puede tener la lectura como tal. Te decia
gue todo este trabajo de la formacion y toda esta investigacién tuya me
dio como ideas, me abri6 el abanico en la mente de cosas que podiamos
hacer de aspectos que podiamos explorar que por muchos motivos tal
vez no las hacia, no de la manera que la formacién y que todo este
tiempo trabajando contigo me lo ha permitido. Pero la idea es
basicamente esa tratar primero de proyectarle amor por este habito
porque considero que es un habito, un habito fundamental sobre todo
en este mundo que estan nuestros estos jovenes que lean con el
computador pero que lean, con el celular pero que lean e ir
desarrollando todas esas habilidades y todas esas competencias en
inglés y en la comprension lectora en general como tal.

D3(ciencias naturales). Bueno, el propdsito de las lecturas realizadas
en la clase, bueno yo soy una persona que ama la lectura y yo creo que
eso lo transmito a mis estudiantes, el amor por la lectura para que ellos
adquieran esos habitos de lectura, bueno en cuanto ya al desarrollo de
la clase; primero activar los conocimiento previos como te dije
anteriormente, activar los conocimientos previos, para prepararlos para
la articulacion de los nuevos aprendizajes, también se han hecho
lecturas como para motivarlos, me gusta realizar con ellos lecturas de
las biografias de los cientificos a mi me fascina leer la biografia de los
cientificos, yo le transmito eso a ellos incluso he leido también con
ellos lecturas esas biografia de los cientificos para motivarlos.

¢ Qué aspectos tiene en cuenta
al momento de escoger una
lectura para que sea realizada
por sus estudiantes durante
sus clases?

D1(matematicas). Bueno, variando de pronto un poquito con lo que te
habia respondido en la vez anterior o complementando mas bien, hay
que tener en cuenta el grado y definitivamente las competencias que
quiero desarrollar en los estudiantes ademas de que el texto sea de
interés y que permita la reflexion y el analisis critico de cada uno de los
estudiantes.

D2(inglés). Bueno, Deya ahi si me sigo manteniendo en el mismo
punto, parto casi de 60 - 70 % en las lecturas que sean de su interés,
que sean de temas modernos, llamativos para ellos porque nuestros
muchachos tienden a ser muy dados a los que le llame la atencion
realizar entones si realmente les llama la atencién lo trabajan con
mayor ahinco y mayor ganas, que sean de actualidad que sean de
transcendencia para ellos dado el momento de la vida que estan
viviendo y que cumpla también con el objetivo especifico de mi area a
trabajar claro esta.

D3(ciencias naturales). Los aspectos para escoger la lectura, primero
que estén relacionados con el tema que voy a desarrollar, tengo en
cuenta el nivel de los estudiantes la capacidad que ellos tengan para
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comprender el tema a seleccionar, bueno si tener en cuenta la edad de
ellos.

¢ Qué estrategias y actividades
utiliza usted para el desarrollo
de la lectura en sus clases?
(Describalas en  forma
general).

D1(matematicas). Bueno, en el proceso de la investigacion que hemos
estado participando, hemos identificado algunas estrategias que
favorecen este proceso lector que potencia la lectura critica en el area
de matematicas, como es el hecho de tener en cuenta los tres momentos
de la lectura: el antes, el durante y el después , algo que de pronto no lo
teniamos bien claro, bien definido, que haciamos de manera informal
algunas preguntas antes de la lectura, pardbamos durante la lectura, y
haciamos otras preguntas, y al terminar de pronto haciamos otra, pero
no era sistematico por decirlo asi, 6sea era algo empirico. No
improvisado, empirico.

Era algo muy natural muy del momento y ahora pues, a partir de la
investigacién pues algo ya de manera sistematizada ya uno sabe que
hay un antes que hay un durante y hay un después, asi también como el
desarrollo de las competencias en la lectura critica, también
encontramos estrategias como la prediccion, la anticipacion frente el
texto, la confirmacion y la autocorreccion de los hechos, la inferencia,
el monitorio que nos lleva a la meta comprension. Son las que debemos
potenciar y que deben ser constantes obviamente en cada proceso
realizado, en cada texto que tome el area o cada episodio de lectura que
tenga el area, entonces es un aspecto muy importante, estrategias muy
importantes que de pronto de manera empirica o de manera natural se
iban prestando, verdad, en el &rea o en las situaciones problémicas para
hacerlo, pero pues ya de una manera més sistematica. Intencionadas.
D2(inglés). Bueno Deya, ahora conociendo todo eso que puedo hacer,
que aprendi en las formaciones, que tuvimos con el grupo de docentes
gue estamos trabajando contigo en esto, uff cantidad de cosas Deya,
realmente no daba por sentado algunos aspectos de como trabajar
realmente una lectura adn en la segunda lengua cuando el proceso
tiende a ser mas dificil porque la idea es que ellos la entiendan y
después ellos traduzcan; asi es que ellos de pronto lo van haciendo,
aunque muchos han ido realmente avanzando en aprender el idioma
mas que por traducirlo, entenderlo. Cuantas cosas Deya, en los
diferentes momentos de las lectura, cuantas actividades se pueden
realizar para entender de manera global el texto, para entender de
manera detallada, para estudiar y como te dijera desmembrar en un
sentido muy positivo esa lectura para poder realmente entender todo lo
gue acumula una lectura como tal, que bien te decia, de pronto la
debamos por sentado, de pronto lo haciamos sin saberlo, no sé, por
decirlo de alguna manera y ya ahora llevo la intencion de, habiendo
aprendido todo en este proceso contigo, la intencién de que realmente
se analice el texto como tal, realmente se analice que se quiere decir
como tal, realmente se analice cdmo esta compuesto, a donde me lleva,
qué busca, cudl es la intencionalidad de ese autor, realmente tantas
cosas Deya, que ponerme de uno en uno aqui, nos llevamos un ratote
en la entrevista pero de manera muy general es eso , creo que el abanico
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de lo que se puede hacer, del tipo de actividades que se puede hacer
después de este trabajo, es impresionante, supremamente enriquecedor
y le da méas variedad pensandolo uno de manera mas practica, le da mas
variedad al ejercicio con los muchachos porque da mas cositas que
hacer y son diferentes y sin querer queriendo van desarrollando
habilidades y competencias que de alguna manera es lo que queremos
cierto.

El hecho de reflexionar sobre el texto, de inferir sobre el texto, de
anticipar informacién, de sentar una posicion desde tu vivencia
personal, eso me parecio espectacular y a los muchachos le gustd, mira
de hecho en mi experiencia como trabajadora de la universidad de
Cordoba, lo he aplicado también con mis estudiantes en la universidad,
ellos si entienden el inglés completamente, entonces me ha servido,
super chévere para enfocarme en mi trabajo de lectura porque ya no
tengo que hacer ese pequefio trabajo de que traten de entenderlo si no
gue me puedo enfocar directamente en todo eso que aprendi contigo en
este tiempo, lo que te decia me parecié espectacular porque me da
muchas posibilidades, me da muchas cosas por hacer, como diria uno
de una simple lectura. Es una lectura y vamos a realizar estos ejercicios,
pero ahora hay tanto que hacer de una lectura que realmente super
enriquecedora la experiencia mira que me ayudo para mi otro ambito
laboral. Es una experiencia que realmente se disfrutan Deya, porque las
actividades antes, durante y después realmente son momentos que uno
se disfruta porque realmente se le encuentra el dulcecito, el gustico a la
lectura por partes, por momentos, por situaciones que se van dando,
realmente una experiencia enriquecedora, si.

Mira siento que cambie completamente mi practica, mis estrategias con
respecto a este campo de la comprensidn lectora.

D3(ciencias naturales).  Estrategias para la lectura, bueno las
estrategias que hemos venido utilizando para la lectura, primero una
lectura mental, luego lectura en voz alta tomamos, me gusta pues
dividir el primer parrafo , analizar el primer parrafo asi vamos haciendo
parrafo por parrafo, bueno, pero ya me he dado cuenta, obtengo buenos
resultado porque la verdad si obtengo buenos resultados pues con la
experiencia que he escuchado, he visto en mis compafieras, los talleres
recibidos en este proceso con la comparfiera Deyanira, me he podido dar
cuenta que es muy importante ubicar a estos estudiantes en los tres
momentos de la lectura a pesar de que yo si en la realizacion de la
lectura si , si, como te digo, si tenia en cuenta todas estas estrategias,
pero sin identificar cada una , solo que ahora ya puedo identificar
correctamente , ya puedo ubicar a los estudiantes en esos tres momentos
de la lectura. Con la identificacion de esas estrategias de cada momento
se realizan, se llevan a cabo acciones especificas como predicciones,
realizar anticipaciones, activar conocimientos previos, pues como ya
decia que antes lo hacia asi, pero de manera muy espontanea ahora sé
que lo voy a realizar de manera muy intencionada basada ya en
fundamentos y conocimientos teéricos. Bueno fijate ademés de las
anticipaciones, relacionar las ideas con las gréaficas de texto, elaborar
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las inferencias, llevar a cabo la confirmacién y la autocorreccion.
Bueno ahi en el momento después de la lectura se hacen actividades
que correspondan o que desarrollen en ellos para inducirlos a la
comprension global del texto, hacer las recapitulaciones, formulacion
de opiniones, expresién de experiencias, emociones personales y la
construccion textual.

¢Qué estrategias utiliza para
verificar la comprensién del
texto abordado en clase por
parte de los estudiantes?
Explique brevemente

D1(matematicas). Definitivamente confirmamos que, durante todo el
proceso de la investigacion y lector, el proceso lector en el &rea debe
utilizar como estrategia la verificacién de preguntas en los tres
momentos, el antes, en el durante y en el después, dsea sin eso no hay
una comprension de lectura.

D2(inglés). Bueno, ahora después de todo esto, Deya una cantidad de
ideas que se vienen a mi mente con informacién especifica en el texto,
con ideas generales del texto, imprimiendo un poco como te decia
opinién personal de ellos con respecto al texto, son como varios
componentes que antes no usaba con tanta intencion como nos
mencionabas td en la formacion y que ahora si son intencionados y que
son variados también para verificar eso , porque hay veces que nos
estancamos siempre por la rapidez por la situacién en el mismo tipo de
actividades que de pronto no permiten que se desarrollen mas las
competencias que buscamos realmente. habra muchas méas. Anticipar
informacion, inferir informacidn, las predicciones. Definitivamente. Y
como te decia me gusta porque le da variedad al ejercicio, le da como
un toque adicional a que las lecturas no van a ser siempre lo mismo. Y
realmente siente uno que es un nimero mayor de estudiantes que esta
entendiendo, es un nimero mayor de estudiantes que se siente
motivado, porque comentabamos al inicio me preocupaba mucho que
la mayoria del tiempo estaban como perezosos para leer, y literalmente
hay que motivarlos mucho para y realmente con esto todo lo que hay
que hacer y es tan variado, tan diferente ellos se mantienen activos e
interesados, por ambos blancos en motivacién y desarrollo de
competencia y entendimiento ha funcionado super.

D3(ciencias naturales). Bueno, ahora después de todo esto, Deya una
cantidad de ideas que se vienen a mi mente con informacion especifica
en el texto, con ideas generales del texto, imprimiendo un poco como
te decia opinidn personal de ellos con respecto al texto, son como varios
componentes que antes no usaba con tanta intencibn como nos
mencionabas td en la formacion y que ahora si son intencionados y que
son variados también para verificar eso , porque hay veces que nos
estancamos siempre por la rapidez por la situacion en el mismo tipo de
actividades que de pronto no permiten que se desarrollen mas las
competencias que buscamos realmente. habra muchas mas. Anticipar
informacion, inferir informacion, las predicciones. Definitivamente. Y
como te decia me gusta porque le da variedad al ejercicio, le da como
un toque adicional a que las lecturas no van a ser siempre lo mismo. Y
realmente siente uno que es un nimero mayor de estudiantes que esta
entendiendo, es un ndmero mayor de estudiantes que se siente
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motivado, porque comentabamos al inicio me preocupaba mucho que
la mayoria del tiempo estaban como perezosos para leer, y literalmente
hay que motivarlos mucho para y realmente con esto todo lo que hay
que hacer y es tan variado, tan diferente ellos se mantienen activos e
interesados, por ambos blancos en motivacion y desarrollo de
competencia y entendimiento ha funcionado super.

8.

¢ Qué razones hacen necesario
el abordaje de la lectura desde
todas las areas del saber?

D1(matematicas). Bueno, descubrimos que hay razones suficientes y
necesarias para abordar la lectura desde todos, desde cada accién que
se realice en el aula, en este caso en el area de matematicas podemos
potencializar ciertas competencias como estudiamos en la
investigacién o como hemos estado estudiando que apuntan a un
proceso lector o a la lectura critica. En el primer caso recuperar
informacion por ejemplo; identificar y entender los contenidos locales
de un texto que estan relacionados con una de las competencias, en un
segundo caso comprender el sentido global de un texto sea cual fuere ,
sea problema, sea una lectura de historia, sea una situaciéon de
momento, una situacion creada por el estudiante, en la tercera
competencia, fue relacionar, reflexionar acerca de un texto y valorarlo
son aspectos muy importantes de la lectura, definitivamente lo que se
lee debe reflexionarse y sobre ello y ante ello debe haber una
valoracion.

Siempre he tenido la voluntad y pedi siempre ser orientada, que no
fuera solo maratén de lectura, hay maratén de lectura y vamos a leer.
No, Porque hay una forma de leer y eso no lo sabe todo el mundo, ahora
nosotros porque nos hemos metido en este cuento, pues yo he estado
leyendo mucho tiempo, pues he leido, pero me falta saber leer y saber
leer criticamente, y formarme en él y ensefiar en eso es diferente.
D2(inglés). Bueno Deya el entendimiento de manera general de todo,
yo creo, no sé es la misma sociedad, te decia, yo creo que cuando
iniciamos todo este proceso que hay veces que los muchachos se
guedan cortos en tantas cosas de nuestra misma actualidad, de nuestra
misma sociedad y a veces dicen locuras y tienen ideas basadas en
locuras. Dice uno porque realmente no han leido, no tienen los
fundamentes sélidos de lo que es una investigacion bien hecha para
emitir X 0 Y juicio con respecto a, tu les pides a ellos que redacten algo
y hay una cantidad de muchachos que escriben una cantidad de locuras
que tu dices Dios mio ¢cémo es posible que nuestros muchachos que
ya tienen cierto desarrollo mental no escriben? mejor escribe un nifio
de tercero de primaria diria uno y es precisamente por eso porque no
leen. Exactamente no leen no saben como se organiza un texto, no se
nutren de ese vocabulario que les puede servir para que su texto sea
variado, sea interesante, sea coherente, entonces definitivamente la
lectura uff es de todas las areas y desde que aprendan a leer
definitivamente, porque no hay que esperar que ya estén grandes para
que tengan varias asignaturas varias areas en bachillerato para que
realmente se enfoquen en leer, porque es algo que se aprende desde que
aprenden a leer, porque realmente le quedan debiendo a la construccion
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de texto, le quedan debiendo a la comprension de texto, pero es eso el
habito, falta la disciplina y por ende el entendimiento y el aprendizaje
de esto claro. Deya y es una reflexion que me ha aportado todo este
proceso trabajando contigo y las muchachas , te decia que damos por
sentado el ejercicio de leer, damos por sentado realmente lo que implica
hacer comprension de lectura, hacer lectura critica, lo damos sentado
por tiempo... por el motivo que sea y asi vamos pasando y vamos
pasando y realmente nos falta eso creo que es una de las experiencias
de los aprendizajes que me queda de esta investigacion tuya Deya, y es
que nos falta mas sentido de pertenencia hacia el desarrollo de una
buena lectura, la capacitacién de los docentes, porque vemos de esa
manera, no, es una lectura, le pongo unas preguntas especificas del
texto, leemos en grupo y yo leo y ellos escuchan y listo cuando adn se
puede hacer mucho més. La idea es salir de esa zona de confort.
D3(ciencias naturales). Bueno, pues escribir son habilidades basicas
para todo aprendizaje, entonces leer es comprender y comprender es
necesario para desarrollar procesos cognitivos, entonces por eso para
mi la lectura es indispensable en este proceso de ensefianza-
aprendizaje, tres areas totalmente diferentes, pero fijate que puedo
comprender, puedo entender que en cada &rea del saber es
indispensable una lectura comprensiva.

¢Cual fue su dltima lectura
realizada con sus estudiantes
en clase? (describala en forma
breve).

D1(matematicas). Si, la leyenda del ajedrez, es un episodio muy
interesante del libro del hombre que calculaba. Alli se describe la
creacion del ajedrez como un juego por parte de un joven para regalar
y sacar de una tristeza a un rey, ya que estaba sumido en ella por la
muerte de su hijo entonces es una lectura interesante describe como es
el ajedrez, como fue creado pues una leyenda obviamente, como fue
creado, cudles son las piezas que se utilizan, cuales son los
movimientos y lleva al estudiante a reflexionar, a mi me gusta mucho
ese episodio, ese capitulo de ese libro, me parece muy interesante.
Todo el proceso lector no abandona la parte formativa del estudiante,
la parte de valores, la parte actitudinal, y eso es muy importante el
proceso lector no debe desligarse de esa parte actitudinal. La valoracion
del texto y la reflexién. Muy valioso.

D2(inglés). Bueno, de hecho te decia que para este periodo decidimos
incorporar mucho la situacion que esta viviendo el mundo con respecto
a la pandemia entonces hemos enfocado todo el trabajo hacia eso, el
primer ejercicio que hicimos lector fue de coronavirus como tal de que
se trata, como se dio y esta vez hicimos una lectura relacionada con el
tema pero era el relato de un chico de como se sinti6 desde el momento
en que esto inicio hasta el momento como ha cambiado su vida, su vida
familiar, sus habitos cémo percibe él la situacion porque realmente es
un muchachito y por eso me gustd Deya la lectura porque son
muchachos los que lo estan leyendo de pronto muchos se sintieron
identificados con lo que el describia y la historia fue un relato realmente
de este chico contando su experiencia su opinidn su sentir con respecto
a todo esto, a los chicos le gustd mucho, creo que el lenguaje fue muy
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simple la mayoria de ellos lo entendieron mucho y hubo mucho porque
obviamente consultaron el diccionario porque habian términos que se
salian de su conocimiento pero para la mayoria el texto como fue
entendible y no tuvimos que enfocarnos tanto en esa parte como tal
porque la informacion fluia, entonces me gusté mucho esa lectura. Se
identificaron con la voz del texto y les gusté mucho, realmente el
trabajo realizado que he podido ir viendo lo que han enviado ya,
realmente fue muy reflexivo porque al final la idea fue reflexionar
sobre todo eso desde esa vision, desde esa voz de ese chico
contandonos entonces si han sido, ha sido muy provechosos realmente
me siento satisfecha me siento contenta porque pudo llegar realmente
desarrollarse bien, en unos mas que otros, los que les gusta mas estos
ejercicios, los que le ponen mas empefio porque eso siempre se ve y ha
tenido una respuesta positiva. EI mismo ejercicio asi mismo lo hemos
hecho. El profe que lo reciba realmente va beneficiarse mucho, mira
que hasta con los chicos de 11 lo hice, en estos dias ya ellos presentan
la prueba y pudimos hacer un ejercicio era un poco mas corto era un
poco diferente porque teniendo en cuenta que en el Icfes no especifican
en que lo que les guste a ellos si no lo que el Icfes busca evaluar ti has
visto realmente como son estos examenes como tal pero si pudimos
hacer el ejercicio, pudimos detenernos a mirar como darle esos tics,
esas estrategias de ellos mismos solitos, verificando la informacion
globalizada, verificando la informacion especifica, que me quieren
decir aqui que puedo inferir de aqui, este texto esta imagen, realmente
el trabajo funcioné mucho dios quiera que la semillita se haya ido con
alguno de ellos que estan muy aplicados y realicen el ejercicio ahorita
que ellos presenten el examen esperemos que si.

D3(ciencias naturales). Mi ultima lectura fue una lectura sobre el
conocimiento del ciclo del 4omo de calcio, fue la ultima lectura
realizada con los estudiantes la cual se llevé a cabo de forma virtual por
zoom fue donde los chicos tuvieron la oportunidad de interactuar entre
ellos y conmigo, en la cual se desarrollaron los tres momentos de
lectura especifica para cada una de sus momentos, se explicd el
recorrido del atomo de calcio por los diferentes seres vivos y de esto
con el entorno, la comprension del texto la desarrollaron en las tres
competencias de la lectura critica.

10. ¢Cémo reaccionan los
estudiantes, ante las lecturas
que usted desarrolla en sus
clases? ;Qué piensan los
estudiantes de esas lecturas?

D1(matematicas). Bueno, yo te habia hecho una descripcion de lo que
ellos pensaban, te voy hablar de la reciente, la Gltima que se hizo, fue
de agrado, fue de curiosidad de interés, siguen pensando que son
buenas por que los llevan a pensar sobre algunas situaciones y en este
caso pues a mi pues noté que se sintieron comodos al llegar a predecir,
a ponerse en los zapatos del otro a sentar una posicion como te he
mencionado en varias ocasiones ahora, frente a una situacion
imaginaria, frente a un supuesto pero pues ellos logran ser creativos
frente a esa situacion y eso logré ver de pronto en todos los eventos ha
pasado en todas las lectura ha pasado pero no lo habia notado tanto
como en esta ocasion obviamente porque ya puedo notar algunas
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diferencias algunas competencias, algunas estrategias y me dan como
pie para determinar algunas cosas porque yo de pronto las veia pues
pero no sabia como enmarcarlas o como clasificarlas entonces esto me
hace pensar que vamos por buen camino y que hay que seguir
trabajando en un buen proceso lector definitivamente.

D2(inglés). Bueno, como te decia el tema este afio acordamos todos los
profes del grado que fuera pandemia, coronavirus y todo eso entonces
ellos estan muy sumergidos en el tema y realmente la respuesta ha sido
muy positiva, comentdbamos entre algunos docentes que les ha
llamado mucho la atencidn estudiar un poco como se dio esto antes, y
como reacciond la gente antes y como lo vivi6 la gente antes y eso los
intrigd mucho realmente los ha intrigado mucho porque seguimos
trabajando en eso y la reaccién fue muy positiva sobre todo porque que
te decia la voz que t0 mencionabas en el texto, era una voz que hacia
mucha similitud, mucha semejanza con ellos mismos con lo que ellos
estan viviendo eso los atrapé mucho, eso les gustd6 mucho entonces
estuvieron muy motivados para esta, Dios quiera que para todo porque
en todos no vamos a tener la misma voz, ni vamos a tener la misma
longitud de texto, ni vamos a tener la misma estructura del texto, de
pronto puede ser mas técnico mas narrativo a diferencia de este
entonces esperemos que tengan la misma motivacion pero para esta
realmente este Gltimo ejercicio, te lo menciono porque ahi meti todas
las herramientas ahi me fui con todo lo que habia aprendido, y
realmente yo me senti diferente, me senti contenta, me senti como
realizada de alguna manera en el ejercicio, y siento que la reaccion de
ellos fue muy buena porque les gusta porque estan interesados , porque
tienen conocimiento ya que estan tan sumergidos en esto como en todas
las reas , ya tener un poco mas de base para sentar un punto de
referencia, sentar una opinién de pronto siento que también les ha
gustado mucho ojala sea asi para todo de ahora en adelante con esa
misma motivacion.

D3(ciencias naturales). Bueno, lo que yo observo en ellos que su
reaccion es positiva , yo los observo muy motivados aunque a pesar de
gue bueno, eso se presenta, de que hay estudiantes timidos para
expresarse, pero continuamente se les estd motivando
permanentemente se les estd motivando, se les esta induciendo para que
ellos participen, esos timidos participen en el momento de la
discusiones que se hagan y con la implementacion de estas estrategias
pues me doy cuenta si que los estudiantes la participacién es mayor,
esta participacion se incrementa ademas de eso pues se desarrolla me
doy cuenta que se va desarrollando un mejor nivel de comprension.

11. ¢;Cual es su reflexién frente a
todo el trabajo desarrollado
durante la investigacion?

D1(matematicas). Me siento agradada y agradecida por hacer parte de
este proceso de investigacidn y por encontrarme con este conocimiento,
porque es un conocimiento para mi. Definitivamente en el area se han
estado haciendo trabajos con relacién al area pero de manera especifica,
a la resolucion de problemas, a las competencias matematicas a como
se quiere conseguir un estudiante competente en el area pero habiamos
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dejado de lado o hemos dejado de lado como hacer o como vincular a
la lectura o como hacer una lectura critica que nos favorezca las
matematicas, yo pienso que esto que se esta haciendo hay que hacerlo
en matematicas dsea toda la formacion asi tal cual, cuales son las
competencias, cuales son los momentos para que si hay un problema,
por ejemplo hay un problema de teorema de Pitagoras entonces antes
de ver ese problema que preguntas hacemos, cuando vamos leyendo el
problema ¢qué preguntamos durante esa lectura del problema?.

No como haciamos antes los conocimientos previos, saberes previos,
ah bueno entonces los saberes previos, entonces si vamos hablar del
teorema de Pitdgoras entonces debe saber de potenciacion entonces
¢Qué es la potenciacion?, No, no asi. Si no como contextualizarlo con
el problema, entonces preguntas de ese problema de ese enunciado y
luego después de ese problema que se vaya la pregunta concreta de ese
problema, hacer otras preguntas de después del problema ya, entonces
como que el estudiante sepa ¢qué me preguntaron antes?, ;por qué
ahora? ¢que viene después?

¢por qué no fue asi?, ¢por qué fue asi?, ;por qué no puede ser de otra
manera?, si 6sea son muchas cosas, que no son exclusivas del area de
lengua castellana definitivamente. Es un proceso lector, transversal
definitivamente, universal definitivamente, continuo definitivamente.
Es continuo. Que este proceso sea significativo para ellos y lleven al
muchacho a pensar de manera critica, literaria y para pensar
matematicamente su vida que es lo que estamos buscando.

D2(inglés). Bueno, como te decia el tema este afio acordamos todos los
profes del grado que fuera pandemia, coronavirus y todo eso entonces
ellos estan muy sumergidos en el tema y realmente la respuesta ha sido
muy positiva, comentdbamos entre algunos docentes que les ha
llamado mucho la atencidn estudiar un poco como se dio esto antes, y
como reacciond la gente antes y como lo vivi6 la gente antes y eso los
intrigd mucho realmente los ha intrigado mucho porque seguimos
trabajando en eso y la reaccién fue muy positiva sobre todo porque que
te decia la voz que ti mencionabas en el texto, era una voz que hacia
mucha similitud, mucha semejanza con ellos mismos con lo que ellos
estan viviendo eso los atrapé mucho, eso les gustd6 mucho entonces
estuvieron muy motivados para esta, Dios quiera que para todo porque
en todos no vamos a tener la misma voz, ni vamos a tener la misma
longitud de texto, ni vamos a tener la misma estructura del texto, de
pronto puede ser mas técnico mas narrativo a diferencia de este
entonces esperemos que tengan la misma motivacion pero para esta
realmente este Ultimo ejercicio, te lo menciono porque ahi meti todas
las herramientas ahi me fui con todo lo que habia aprendido, y
realmente yo me senti diferente, me senti contenta, me senti como
realizada de alguna manera en el ejercicio, y siento que la reaccion de
ellos fue muy buena porque les gusta porque estan interesados , porque
tienen conocimiento ya que estan tan sumergidos en esto como en todas
las reas , ya tener un poco mas de base para sentar un punto de
referencia, sentar una opinién de pronto siento que también les ha
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gustado mucho ojala sea asi para todo de ahora en adelante con esa
misma motivacion.

D3(ciencias naturales). Con el recorrido que hemos venido haciendo
con la investigacion, pues yo me siento muy motivada, muy feliz
,contenta, porque entre otras cosas me gusta esto, a mi me fascina esto,
puedo ver que en mi practica pues toda la experiencia que tengo todos
los afios de experiencia que tengo he venido desarrollando esas lecturas
como lo dije anteriormente me gusta leer, tengo habitos de lectura y si
he venido desarrollando todos esos pasos que se dan entre los
momentos y nivel de la lectura como lo dije ahora anteriormente sélo
qgue no podia identificar que estas actividades o estas preguntas
pertenecen a este nivel, pero si se desarrollaban ahora con la formacion
como les digo pues con esa formacion me siento como le digo,
preparada, mejor, mejor preparada, que mas tengo que decirle el
desarrollo de la lectura pero con la formacién y experiencia como ya
les abre recibido he complementado esos conocimientos y me ha
llevado a sentir una especie de transformacién y que esto va a
enriquecer mis précticas pedagdgicas y la préctica en la ensefianza de
la lectura.

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo 3
Guia de observacion inicial

Pilotaje de guia de observacién inicial, tomada como instrumento de la tesis “La
interdisciplinariedad, una alternativa para el desarrollo de la lectura critica de los
estudiantes de grado noveno en la Institucion Educativa Camilo Torres del municipio

de Monteria, Cordoba”.

Objetivo: Analizar las practicas de ensefianza de la lectura, realizadas por los docentes de
las diferentes areas de la IE. Camilo Torres, antes de la aplicacion de un programa

interdisciplinar, para el desarrollo de la lectura critica.

Esta guia de observacion inicial se desarrollé con tres docentes de grado noveno de las areas
de matematicas, inglés y ciencias naturales, a los cuales se les observé y realizé seguimiento
a una clase a través de plataforma zoom y la red social WhatsApp. Los aspectos a tener en
cuenta para la observacién fueron establecidos para esta investigacion, los cuales dan cuenta
de las categorias y subcategorias previamente establecidas, evaluando de esta manera la

idoneidad del instrumento.
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Tabla 22. Guia de observacion inicial

Guia de observacion inicial

DESARROLLO DE LECTURAEN

DESCRIPCION Y/O ARGUMENTOS

EL AULA DE CLASE SI | NO
. . D1(matematicas). no se identifica que desarrolle
1. El docente tiene en cuenta y realiza
. X el momento antes de leer al abordar el texto en su
acciones en el momento antes de leer clase
como: — —
. D2(inglés). hay indicios del momento de leer,
- Motivar a la lectura i . .
- pero solo realiza algunas acciones antes de
- Dar a conocer el proposito X L
. abordar el texto como es conocimiento del
- Formular predicciones .
. .. vocabulario.
- Activar conocimientos —— - —
. . D3(ciencias naturales). no se identifica que
previos relativos al tema
. X desarrolle el momento antes de leer al abordar el
- Conocer vocabulario
texto en su clase.
2. El docente tiene en cuenta y realiza % D1(mateméticas). En algunos espacios al leer el
acciones en el momento durante la texto, realiza control de lectura.
lectura como: N D2(inglés). Se dan algunos indicios de
- Hacer anticipaciones confirmacion de la informacién.
- Relacionar imagen texto
- Elaborar inferencias o ) )
- Llevar a cabo la confirmacién y D3(.0|en.0|as naturales). No sg evidencia la
autocorreccion realizacién de algunas de las acciones durante la
X lectura.
. . D1(mateméticas). Realiza algunas preguntas
3. El docente tiene en cuenta y realiza ( . ) g Preg
. , después de la lectura, pero en ellas no se
acciones en el momento después de la . . L
evidencia una comprension global del texto y
lectura como: X o .
., e tampoco la realizacion de otras acciones a
- Comprension global o especificas
desarrollar en este momento.
de fragmentos o tema del texto — — —
Inferencias D2(inglés). Hay indicios en la reconstruccion de
. L contenidos a partir de unas actividades que
- Recapitulacion . .
., . realizan los estudiantes con unos posters. Con
- Reconstruccion de contenidos X . . . .
. .. relacion a las otras acciones no hay evidencia de
- Formulacion de opiniones o
L, o su realizacion.
- Expresién de experiencias y
experiencias personales. L . .
p_ L P . . D3(ciencias naturales). No hay evidencia de la
- Aplicacion de las ideas leidas a la ., . . .
. - o realizacion de ninguna accién correspondiente a
vida cotidiana (generalizaciones)
L este momento.
- Construccion de textos X
D1(matematicas). Algunas veces el docente
. . X sefiala quien va a responder las preguntas sobre
4. EIl docente elige a los estudiantes al la Iectu(ja P preg
momento de realizar preguntas sobre — — -
la lectura D2(inglés). Hay participacién voluntaria por
' X parte de los estudiantes para responder las

preguntas y en otras ocasiones el docente elige




171

qué estudiante va a responder una pregunta
especifica.

D3(ciencias naturales). El docente elige qué
estudiantes van a responder las pocas preguntas
que realiz6 en torno a la lectura después de
formular la pregunta.

5. Los estudiantes organizan nuevos
vocabularios a partir de la lectura.

D1(mateméticas). El vocabulario relacionado
con el texto no fue explorado durante la clase.

D2(inglés). El docente si desarrollo actividades
con el vocabulario de la lectura antes de realizar
la lectura de este.

D3(ciencias naturales). No hubo desarrollo del
vocabulario relacionado con el texto.

6. El docente lleva a sus estudiantes a
desarrollar actividades con la lectura
propuesta.

D1(matematicas). Se realizaron  algunas
actividades ante todo en forma oral como fue la
interpretacion de los datos contenidos en las
tablas estadisticas.

D2(inglés). El docente orientd la elaboracion de
unos diccionarios y posters basados en el
contenido del texto.

D3(ciencias naturales). Después de leer el texto
realizaron un resumen en su cuaderno sobre el
contenido de este.

7. La lectura desarrollada en clase esta
relacionada con el saber especifico del
area.

D1(matematicas). El docente desarroll6 un texto
informativo que contenia unas tablas con datos y
cifras estadisticas relacionadas con el area.

D2(inglés). El texto trabajado por el docente
contenia informacion general en inglés para
trabajar teméticas especificas del area.

D3(ciencias naturales). El texto desarrollado
estaba directamente relacionado con el saber
especifico del area.

8. El docente hace una reflexién con sus
estudiantes en torno a la lectura
realizada.

D1(matematicas). El docente hizo una reflexion
al finalizar la clase, pero no tuvo en cuenta el
contenido del texto sino la relacién del tema con
el contexto de los estudiantes.

D2(inglés). No se evidencié una reflexion clara
en torno al contenido de la lectura.

D3(ciencias naturales). No se evidencié una
reflexién clara en torno al contenido de la lectura.

9. Los estudiantes participan de manera
espontdnea en las  actividades
sugeridas por el docente en torno a la
lectura.

D1(matematicas). Se evidencia participacion
voluntaria por parte de los estudiantes.

D2(inglés). Se  evidencia  participacion
espontanea por parte de los estudiantes.

D3(ciencias naturales). Aunque la participacion
de los estudiantes fue poca, algunos lo hicieron
de manera espontanea.
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10. El docente utiliza diferentes recursos y
materiales para el desarrollo de la
lectura en clase (videos, imagenes,
audios, teatro entre otros).

D1(matematicas). La clase se desarrollé a través
de un encuentro sincrénico en la plataforma
Zoom con sus celulares, computadores haciendo
uso de videos para llevarse a cabo la clase.

D2(inglés). La clase se desarrollé a través de
WhatsApp, haciendo uso de mensajes de textos,
audios y compartiendo documentos por parte del
docente.

D3(ciencias naturales). La clase se desarroll6 a
través de WhatsApp, haciendo uso de mensajes
de textos, audios y compartiendo documentos por
parte del docente.

11. El docente verifica la comprension de
la lectura realizada en clase por los
estudiantes durante su desarrollo
(individual, grupal).

D1(matematicas). El docente comprueba la
compresion del texto a partir del control de la
lectura, pero falté la exploracion de otras
estrategias durante y después de la lectura.

D2(inglés). El docente realiza la comprension del
texto en forma general, aunque falté el desarrollo
de otras estrategias para ello.

D3(ciencias naturales). No se evidencia una
comprension global del texto.

12. Con la lectura realizada se desarrolla
trabajo colaborativo y la participacion
activa de los estudiantes con dialogos,
discusiones, en torno a la tematica que
plantea el texto.

D1(matematicas). Se evidencio participacion
activa por parte de los estudiantes con dialogos
con el docente y entre ellos en torno al texto.

D2(inglés). Se evidencio participacion activa por
parte de los estudiantes con dialogos con el
docente y entre ellos en torno al texto.

D3(ciencias naturales). Se evidencié poca
participacion activa y un didlogo con el docente
y entre ellos en torno al contenido del texto.

13. El docente realiza con los estudiantes
diferentes modalidades de lectura:
- Lectura silenciosa
- Lecturaen voz alta
- Lectura compartida
- Lectura guiada
- Lectura por parejas
- Lectura independiente 0
individual
- Lectura comentada

D1(matematicas). El docente realiz6 lectura en
voz alta y lectura compartida para abordar el
texto.

D2(inglés). El docente realizo lectura en voz alta
y guiada por la modulacién y pronunciacion
correcta del idioma inglés.

D3(ciencias naturales). El docente desarroll6
lectura silenciosa, independiente y en voz alta
guiada.

14. Los estudiantes se sienten interesados
con la lectura abordada en clase.

D1(matematicas). Si hubo un interés general
hacia el contenido del texto por parte de los
estudiantes.

D2(inglés). A pesar que no se logré un encuentro
sincronico para desarrollar la clase, sino que se
realizd6 por WhatsApp los estudiantes se
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mostraron interesados por la lectura del texto
llevado a clase por el docente.

D3(ciencias naturales). Hubo poca participacion
e interés por parte de los estudiantes por
involucrarse en la lectura del texto. Solo algunos
lo hicieron.

D1(mateméticas). Hubo motivacidn constante
por parte del docente para que los estudiantes se
involucraran con el desarrollo de la lectura del
texto.

D2(inglés). La motivacion fue permanente por
X parte del docente para con los estudiantes durante
el desarrollo de la clase y al abordar el texto.
D3(ciencias naturales). El docente persistio para
mantener la motivacion de los estudiantes, muy a
X pesar que estos se mostraron pasivos durante la
clase y al momento de realizar la lectura del
texto.

D1(matematicas). No se evidenci6 un desarrollo
claro de las competencias de lectura critica por
X parte de los estudiantes y que el docente orientara
este proceso.

D2(inglés). Muy a pesar que el docente realizo
algunas acciones encaminadas a la comprension
del texto, en realidad no se pudo evidenciar un
X claro desarrollo de las competencias de lectura
critica por parte de los estudiantes durante la
lectura del texto.

D3(ciencias naturales). La clase con el texto en
esta clase, le falté manejo de muchas estrategias
de lectura que permitieran el desarrollo de las
X competencias de lectura critica y sus niveles de
comprension.

15. El docente motiva a los estudiantes y
genera expectativas sobre la lectura a
realizar.

16. El docente lleva a los estudiantes a
desarrollar las competencias de la
lectura critica y se muestra algunas de
sus evidencias al realizarla.

- El estudiante identifica y entiende los
contenidos que conforman un texto.

- El estudiante comprende cémo se
articulan las partes de un texto para
darle un sentido global.

- El estudiante reflexiona a partir de un
texto y evalla su contenido.

Observaciones generales: Durante el desarrollo de las clases de los docentes participantes
del GET, se evidencié poco manejo en cuanto a estrategias claras y propias para el desarrollo
de la lectura que permitiera una comprensién global del texto. Solo hubo algunos indicios
sobre algunas acciones encaminadas a la comprension y el desarrollo eficaz de la
interpretacion del texto. A pesar de ello si se tuvo en cuenta la edad, grado y pertinencia con

el saber especifico del area en los textos trabajados en sus clases
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Anexo 4
Guia de observacion final
Pilotaje de guia de observacion final, tomada como instrumento de la tesis “La
interdisciplinariedad, una alternativa para el desarrollo de la lectura critica de los
estudiantes de grado noveno en la Institucién Educativa Camilo Torres del municipio

de Monteria, Cordoba”.

Objetivo: Analizar las practicas de ensefianza de la lectura, realizadas por los docentes de
las diferentes areas de la IE. Camilo Torres, después de la aplicacion de un programa

interdisciplinar, para el desarrollo de la lectura critica.

Esta guia de observacion final se desarrollé con los mismos tres docentes de grado noveno
de las areas de matematicas, inglés y ciencias naturales que hicieron parte del GET; a los
cuales se les observo y realizd seguimiento a una clase, mediante un encuentro sincrénico
con sus estudiantes a través de plataforma Zoom. Los aspectos a tener en cuenta para la
observacion fueron establecidos para esta investigacion, los cuales dan cuenta de las
categorias y subcategorias previamente establecidas, evaluando de esta manera la idoneidad

del instrumento.
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Tabla 23. Guia de observacion final

Guia de observacion inicial

DESARROLLO DE LECTURAEN

EL AULA DE CLASE

Si

NO

DESCRIPCION Y/O ARGUMENTOS

El docente tiene en cuenta y realiza

acciones en el momento antes de leer
como:

Motivar a la lectura

Dar a conocer el propdsito
Formular predicciones

Activar conocimientos previos
relativos al tema

Conocer vocabulario

D1(matematicas). En el momento antes de leer en
la clase, los estudiantes participaron
respondiendo a los interrogantes, con las cuales
realizaron predicciones y exploraron saberes
previos.

D2(inglés). En la clase, en el momento antes de
la lectura, los estudiantes realizaron exploracion
de saberes previos a través de diferentes
preguntas, revision de vocabulario relacionado
con el tema a tratar y dado con anterioridad, el
cual les permitiria a los estudiantes la
comprension del texto en inglés; asi mismo,
interpretaron el titulo haciendo su traduccion, se
les presentd un mapa para completar una
informacién con base en unos datos que los
estudiantes manejan sobre el virus del Covid,
(tema de la lectura).

D3(ciencias naturales). En la clase de ciencia
naturales, en el momento antes de la lectura los
estudiantes exploraron saberes previos y
realizaron predicciones relacionados con el tema
a tratar en el texto, asi mismo relacionaron el
titulo con la imagen.

2.

El docente tiene en cuenta y realiza
acciones en el momento durante la
lectura como:

Hacer anticipaciones

Relacionar imagen texto

Elaborar inferencias

Llevar a cabo la confirmacién y
autocorreccion

D1(matematicas). Durante la lectura, con las
preguntas formuladas, los estudiantes realizaron
anticipaciones, confirmacion y autocorreccion de
la informacién y revisaron vocabulario
relacionado con la lectura.

D2(inglés). Durante la lectura, los estudiantes
realizaron anticipaciones con respecto a la
informacién contenida en el segundo parrafo del
texto, también se realizd confirmaciones de
informacion y en la medida en que se iba
desarrollando la lectura, se realizaron preguntas
de control para la comprension del texto.

D3(ciencias naturales). En el momento durante la
lectura, con diferentes peguntas los estudiantes
realizaron anticipaciones, asi mismo los
estudiantes desarrollaron diferentes actividades
qgue los llevaron a realizar confirmacion vy
autocorreccion de la lectura.
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3. El docente tiene en cuenta y realiza
acciones en el momento después de la
lectura como:

- Comprension global o especificas
de fragmentos o tema del texto

- Inferencias

- Recapitulacion

- Reconstruccidon de contenidos

- Formulacion de opiniones

- Expresion de experiencias 'y
experiencias personales.

- Aplicacion de las ideas leidas a la
vida cotidiana (generalizaciones)

- Construccidn de textos

D1(matematicas). En el momento después de la
lectura, los estudiantes realizaron una actividad
con enunciados de verdadero y falso en la cual
hicieron recuperacion de informacion. En la
segunda actividad de este momento hubo
formulacién de opiniones y en la tercera
actividad las preguntas apuntaron a la
construccién del texto, continuando con la
historia.

D2(inglés). En el momento después de la lectura,
los estudiantes realizaron actividades donde su
significado, enunciados true or false (verdadero
o falso), share your opinién (expresa tu opinion)
fue una actividad de reflexion donde pudieron
expresar sus puntos de vista sobre el tema,
relaciondndolo con su entorno personal,
estableciendo una comparacién con el personaje
de la historia.

D3(ciencias naturales). En el momento después
de la lectura los estudiantes Formularon
opiniones en torno al contenido y tematica de la
lectura, asi como responder interrogantes que
apuntaron a la comprensién global del texto y
realizaron recapitulacion de lo leido.

4. El docente elige a los estudiantes al
momento de realizar preguntas sobre
la lectura.

D1(matematicas). En esta ocasion eligid en
algunos momentos y en otros, los estudiantes
participaban de manera espontanea.

D2(inglés). En unos espacios de la clase el
docente los eligié motivandolos a participar y en
otros los estudiantes participaron
voluntariamente.

D3(ciencias naturales). Se dio los dos casos, uno
en el que docente los eligio y el otro en que los
estudiantes participaron de manera natural.

5. Los estudiantes organizan nuevos
vocabularios a partir de la lectura.

D1(matematicas). Los estudiantes revisaron el
vocabulario nuevo a partir de la lectura con el
respectivo significado de las palabras.

D2(inglés). Los estudiantes tomaron un
vocabulario relacionado con la lectura y
organizado con anterioridad, el cual les facilit6 la
comprension del texto en inglés.

D3(ciencias  naturales). Los  estudiantes
organizaron un vocabulario propio de la tematica
y relacionado con el area.

D1(matematicas). Los estudiantes desarrollaron
unas actividades propias en cada uno de los
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El docente lleva a sus estudiantes a
desarrollar actividades con la lectura
propuesta.

momentos de la lectura a partir de unas
estrategias especificas.

D2(inglés). Los estudiantes desarrollaron
diferentes actividades que favorecieron las
competencias propias del area.

D3(ciencias  naturales). Los  estudiantes
realizaron diferentes actividades con la lectura
propuesta para favorecer la comprension vy
manejo de la tematica planteada en el area.

La lectura desarrollada en clase esta
relacionada con el saber especifico del
area.

D1(matematicas). La lectura desarrollada en
clase es un capitulo del texto “El hombre que
calculaba” llamado “El juego de ajedrez”, el cual
permitié trabajar algunos aspectos relacionados
con las matematicas.

D2(inglés). El texto trabajado en clase fue de
caracter informativo sobre el Covid, el hecho de
estar en inglés favorece el desarrollo de
competencias propias de esta area.

D3(ciencias naturales). La lectura desarrollada
en clase fue sobre el ciclo del calcio, una temética
especifica del area al igual que todo su contenido.

El docente hace una reflexion con sus
estudiantes en torno a la lectura
realizada.

D1(matematicas). El docente llevé a los
estudiantes a realizar una reflexién al final de la
clase, teniendo en cuenta el contenido del texto
leido.

D2(inglés). Los estudiantes realizaron una
reflexion en torno a la tematica contemplada en
el texto.

D3(ciencias  naturales). Los  estudiantes
reflexionaron a partir de la temética planteada en
el texto leido durante la clase.

Los estudiantes participan de manera
espontanea en las  actividades
sugeridas por el docente en torno a la
lectura.

D1(matematicas). La forma como fue
desarrollada la lectura favoreci6 la participacion
activa y espontanea de los estudiantes durante
toda la clase.

D2(inglés). Los estudiantes participaron de
manera voluntaria en cada una de las actividades
planteados por el docente muy a pesar que la
lectura desarrollada era en inglés. Se sintieron
familiarizados con todo el proceso.

D3(ciencias naturales). Los estudiantes se
mostraron muy interesados y atentos al
desarrollo de cada uno de los momentos de la
lectura, participando de manera activa en cada
una de las actividades.

10. El docente utiliza diferentes recursos y

materiales para el desarrollo de la

D1(mateméticas). La clase se desarrolld
mediante un encuentro sincronizado en la




178

lectura en clase (videos, imagenes,
audios, teatro entre otros).

plataforma Zoom, lo que permiti6 el manejo de
computador, celular e internet por parte de los
estudiantes, utilizando videos y audios para su
conexion.

D2(inglés). La clase se trabajo a través de
encuentro sincronizado con los estudiantes en la
plataforma zoom, haciendo uso de computador y
celular mediante videos y audios.

D3(ciencias  naturales). Los  estudiantes
trabajaron a través de un encuentro sincronizado
en la plataforma Zoom con computador y celular
a través de videos y audios.

11.

El docente verifica la comprension de
la lectura realizada en clase por los
estudiantes durante su desarrollo
(individual, grupal).

D1(matematicas). La comprension del texto
desarrollado en clase fue verificada en cada uno
de los momentos de la lectura durante la clase.

D2(inglés). El docente orientd el proceso de
comprension del texto durante el desarrollo de
toda la clase.

D3(ciencias naturales). La comprension del texto
leido fue llevado a cabo y orientado por el
docente durante la clase.

12.

Con la lectura realizada se desarrolla
trabajo colaborativo y la participacion
activa de los estudiantes con diélogos,
discusiones, en torno a la tematica que
plantea el texto.

D1(matematicas). Los estudiantes interactuaron
en el desarrollo de la clase con la lectura del texto
y participando en cada una de las actividades
planteadas por el docente para la clase.

D2(inglés). La clase se desarroll6 de manera
dinamica con la participacion espontanea de los
estudiantes quienes respondieron preguntas en
torno a la lectura y realizaron las actividades
propuestas por el docente a partir del texto leido.

D3(ciencias  naturales). Los  estudiantes
interactuaron de manera activa en cada una de las
actividades propuestas en torno a la lectura.

13.

El docente realiza con los estudiantes
diferentes modalidades de lectura:
Lectura silenciosa

Lectura en voz alta

Lectura compartida

Lectura guiada

Lectura por parejas

Lectura independiente o individual
Lectura comentada

D1(matematicas). El docente orientd lectura en
vox alta y compartida.

D2(inglés). El docente orientd lectura en voz alta
y guiada por ser en idioma extranjero.

D3(ciencias naturales). El docente realizé lectura
en voz alta y compartida para abordar el texto.

14.

Los estudiantes se sienten interesados
con la lectura abordada en clase.

D1(matematicas). Los estudiantes se mostraron
muy motivados en el desarrollo de la lectura y las
actividades realizadas durante la clase.
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D2(inglés). Los estudiantes se mantuvieron
interesados durante toda la clase con la lectura
realizada y las actividades propuestas.

D3(ciencias  naturales). Los  estudiantes
mostraron permanente interés por la lectura del
texto, su contenido y actividades propuestas
durante la clase.

15. el docente motiva a los estudiantes y
genera expectativas sobre la lectura a
realizar.

D1(matematicas). El docente mantuvo la
motivacion durante toda la clase.

D2(inglés). El docente generd expectativa en los
estudiantes con cada una de las actividades
propuestas en torno a la lectura, lo cual
favore3cid una motivacion permanente en ellos.

D3(ciencias naturales). El docente mantuvo la
motivacion de los estudiantes durante el
desarrollo de toda la clase.

16. El docente lleva a los estudiantes a
desarrollar las competencias de la
lectura critica y se muestra algunas de
sus evidencias al realizarla.

- El estudiante identifica y entiende los
contenidos que conforman un texto.

- El estudiante comprende cémo se
articulan las partes de un texto para
darle un sentido global.

- El estudiante reflexiona a partir de un
texto y evalla su contenido.

D1(matematicas). Los estudiantes desarrollaron
cada una de las competencias de la lectura critica
a partir de las estrategias y actividades realizadas
en cada momento de la lectura, en la
recuperacion de informacién, realizaron Ila
identificacion de los elementos locales del texto
(primera competencia), en la formulaciéon de
opiniones, aplicaron la tercera competencia al
valorar y reflexionar en torno a la lectura y con la
actividad sobre la construccion del texto
desarrollaron la segunda competencia que es
comprender el sentido global del texto a partir de
la relacidn entre las partes que lo conforman.

D2(inglés). El docente llevd a los estudiantes al
desarrollo de las competencias de lectura critica
a partir de las estrategias desarrolladas en cada
momento de la lectura, mostrando evidencia de
dos acciones por competencia.

D3(ciencias naturales). Durante la clase, los
estudiantes desarrollaron las competencias de
lectura critica a partir de las actividades
desarrolladas teniendo en cuenta cada momento
de la lectura.

Observaciones generales: Se pudo apreciar un cambio total en la dindmica de trabajo

Ilevado a cabo por cada uno de los docentes participantes a partir de la formacion recibida

mediante los talleres tedricos practicos desarrollados sobre cada uno de los aspectos que
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componen la lectura critica. EI hecho que los docentes hayan planeado a sus clases teniendo
en cuenta lo compartido en el programa de formacién, apoyados en unos contenidos teoricos,
les proporciond a los docentes herramientas para trabajar con unas estrategias adecuadas para
Ilevar a cabo sus clases y abordar la lectura de los textos. Lo anterior favorecio el interés y la
motivacidn constante en los estudiantes por el contenido del texto y realizar cada una de las
actividades propuestas.

Anexo 5

Presentacion clase de matematicas
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OBJETIVO W

Reconocer elementos importantes en la creacion del juego del
ajedrez y la importancia de él en el estudio de las matematicas.

Analizar e interpretar textos donde se evidencie las competencias
de lectura critica y los momentos de la lectura.
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CAPITULO XVI Leyenda sobre el juego de
ajedrez, contada al califa de Bagdad, Al-
Motacen Billah, Emir de los Creyentes, por
Beremis Samir, el “Hombre que calculaba”.
(fragmento)
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ANTES DE LA LECTURA
PREGUNTAS

* ¢Qué creen que se pueden encontrar en la lectura?

* ¢Qué te sugiere el titulo del texto?

« ¢consideras que el titulo guarda relacion con el contenido?

* ¢Qué conoces acerca del juego del ajedrez ?

« ¢Qué experiencia te deja el juego del ajedrez, si lo haz jugado?

Un dia, finalmente, fue informado el rey de que un joven brahmén —pobre y modesto
solicitaba una audiencia que venia pidiendo desde hacia algtin tiempo. Como estuviese en ese
momento en buena disposicion de animo, ordend el rey que llevaran al desconocidoa su
presencia.

Conducido a la gran sala del trono, fue interpelado el brahman, como lo exigia la costumbre,
por uno de los visires del rey.

- éQuién eres, de donde vienes y que deseas de aquel que, por la voluntad de Vichnii6, es rey
y sefor de Taligana?

- Mi nombre ~respondio el, joven braman- es Lahur Sessa7,y vengo de la aldea de Manir,
que esta a treinta dias de marcha de esta bella ciudad. Al recinto en que vivia llego la noticia
de que nuestro bondadosorey arrastraba los dias, en medio de profunda tristeza, amargado
por la ausencia del hijo que le robabala guerra. Gran mal sera pare el pais, me dije, si
nuestro querido soberano se encierra como un brahman ciego dentro de su propio dolor.
Pensé, pues, en inventar un juego que pudiera distraerloy abrir en su corazon las puertas a
nuevas alegrias. Es ese insignificante obsequio que deseo, en este momento, ofrecer a nuestro
rey ladava.

Como todos los grandes principios citados en las paginas de la Historia, tenia el soberano
hindi el grave defecto de ser excesivamente curioso. Cuando le informaron del objeto de que
el joven bracmén era portador, no pudo contener el deseo de verlo y apreciarlo sin demora.
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DURANTE LA LECTURA
PREGUNTAS

:Qué creen ustedes que Sessa le llevaba al rey?

Lo que Sessa traia al rey Iadava consistia en un gran tablero cuadrado, divididoen sesentay
cuatro cuadraditos iguales; sobre ese tablero se colocaban dos colecciones de piezas, que se
distinguian unas de otras por el color, blancas y negras, repitiendo simétricamente los motivos y
subordinadas a reglas que permitian de varios modos su movimiento.
Sessa explico con paciencia al rey, a los visires y cortesanos que rodeaban al monarca, en que
consistia el juego, ensenandoleslas reglas esenciales:

- Cada uno de los jugadores dispone de ocho piezas pequenitas, llamadas peones.

Representan la infanteria que avanza sobre el enemigo para dispersarlo. Secundandola accion de
los peones vienen los elefantes de guerra8, representados por piezas mayores y mas poderosas; la
caballeria, indispensable en el combate, aparece, igualmente, en el juego, simbolizada por dos
piezas que pueden saltar como dos corceles, sobre las otras; v para intensificar el ataque, se
incluyen — representando a los guerreros nobles y de prestigio
~los dos visiresg del rey. Otra pieza, dotada de amplios movimientos, mas eficiente y poderosa
que las demas, representara el espiritu patriotico del pueblo y sera llamadala reina. Completa la
coleccion una pieza que aislada poco vale, pero que amparada por las otras se torna muy fuerte:
es el rey.

El rey ladava, interesado por las reglas del juego, no se cansaba de interrogaral inventor:
- &Y por qué la reina es mas fuerte y poderosa que el mismo rey?
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DURANTE LA LECTURA
PREGUNTAS

¢Cudl es el nombre del joven que solicitaba la audiencia con el rey?
¢De donde era el joven?

¢Qué caracteristicas poseia el joven?

¢ Como se denomind el rey y qué preguntas hizo al joven?
¢Quiénes rodeaban al rey?

¢ A qué se debe el comportamiento de Sessa para con el rey?

- Es més poderosa —argumento Sessa- porque la reina representa, en el juego, el patriotismo del
pueblo. El poder mayor con que cuenta el rey reside, precisamente, en la exaltacion civica de sus
subditos. éComo podria el rey resistir los ataques de sus adversarios, si no contase con el espiritu
de abnegaciony sacrificio de aquellos que lo rodeany velan por la integridad de la patria?

En pocas horas el monarca aprendi6 las reglas del juego, consiguiendo derrotar a sus visires en
partidas que se desenvolvian impecablemente sobre el tablero.

Sessa, de vez en cuando, intervenia respetuoso, para aclarar una duda o sugerir un nuevo plan
de ataque o de defensa.

En determinado momento el rey hizo notar, con gran sorpresa que la posicion de las piezas, por
las combinaciones resultantes de diversos lances, parecia reproducir exactamente la batalla de
Dacsina.

- Observad —dijo el inteligente brahman- que para conseguir la victoria es imprescindible el
sacrificio de este visir.

E indico precisamente la pieza que el rey Iadava, en el desarrollo del juego, pusiera gran
empeno en defendery conservar.

El juicioso Sessa demostraba, de ese modo, que el sacrificio de un principe es a veces impuesto
como una fatalidad, para que de él resulten la paz y la libertad de un pueblo.

Al oir tales palabras, exclamo el rey Iadava, sin ocultar su entusiasmo:
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- No crei nunea, que el ingenio humano pudiera produeir maravillas como este juego, tan
interesante al par que instructivo. Moviendo esas simples piezas, aprendi que un rey nada vale sin el
auxilioy la dedicacion constante de sus stbditos, y que, a veces, el sacrificio de un simple peon vale
mas, para la victoria, que la pérdida de una poderosa pieza.

Y, dirigiéndose al joven brahmén le dijo:

- Quiero recompensarle, amigo mio, por este maravilloso obsequio, que de tanto me sirvié para
aliviar viejas angustias. Pide, pues, lo que desees, para que yo pueda demostrar, una vez mas, como
soy de agradecidocon aquellos que son dignos de una recompensa.

Las palabras con que el rey tradueia su agradecimientodejaron indiferente a Sessa. Su fisonomia
serena no traduciala menor emocién ni la mas insignificante muestra de alegria o sorpresa. Los
visires miraban atonitos y asombrados su apatia ante un ofrecimiento tan magnanimo.

Rey todopoderoso —recriminé el joven con suavidady altivez. No deseo, por el presente que hoy os
traje, otra recompensa que la satisfaccion de haber proporcionado al senor de Taliganaun
pasatiempo agradable para aligerar el peso de las horas alargadas por agobiadora melancolia. Yo
estoy, por o tanto, sobradamente recompensado, y toda otra paga seria excesiva.

6 Segundo miembro de la trinidad brahmanica.
7 Nombre del inventor del juego de ajedrez. Significa “natural de Lahur.”

8 Los elefantes mas tarde fueron sustituidos por las torres.
¢ Los visires son las piezas llamadas alfiles.

DESPUES DE LA LECTURA
PREGUNTAS

+ 1, Escribeverdadero (V) o falso (F) segln corresponda. Las que sean falsas, corrigelas.

* Elreyde Taligana, estaba desconsolado por la muerte de su hijo.
* Elrey se mostré poco interesado en el objeto que portaba el joven bracmdn.

* Seguln la explicacion del joven Sessa, el juego consta de 5 piezas: peones, elefantes de guerra, visires, el rey
y la reina.

* De acuerdo a las explicaciones del braman, la reina representa la obediencia y abnegacion del pueblo.

Recuperar informacion ( Primera competencia de la lectura critica, identifica y entiende los contenidos locales
de un texto)
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2. Escribe tu opinidn acerca de lo siguiente:

a) ¢Consideras apropiado el ofrecimiento del rey le Tiligana al joven
Sessa como agradecimiento por su obsequio?

b) ¢ Crees que la actitud apatica de Sessa ante el ofrecimiento del rey,
fué la correcta?

c) ¢Si tu fueras el joven bracman, é¢aceptarias el ofrecimiento del rey?

Reflexiona acerca del texto ( tercera competencia , nos lleva a
reflexionar y valorar el texto)

Teniendo en cuenta la parte final del
fragmento, responde:

a) ¢Qué alternativas crees que el rey ofrecera a Sessa ante el
respetuoso rechazo a su ofrecimiento?

b) éQué concepto crees que tiene el rey sobre el joven después de todo
lo acontecido?

c) ¢éComo caracterizarias a Sessa por el rechazo al ofrecimiento hecho
por el rey?

Construccién del texto (Segunda competencia comprende el sentido
global del texto)
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*Before you read - (antes de keer)
< th P with the you know adbout Coronavirus. (compkta ol mapa teniendo en cuerta la primena kchurs relizada del Co

Hi guys My namae |s Steve, | arm thifeen and | live In the suburbs of Landen in a small terraced house with my
twe sisters Ann, saven and my other Btle sister Sue whe s twe. Mum stopped sending us 1o school a few days age
to close all schools in the UK last Friday. But why 7 Well, Bke millions of pecple in the wordd we are stuck at ho
transmizsion of that deadly virus : the Cowvid -189 which attacks people’s lungs, also called Corona virus because it |

crown | would say.

It all started in a city in China, YWuhan in December 2019 from some bats and pangolins on a market Then,they decided total
because of all the means of transport and people traveling it has skowly spread all throwgh the enfire world with countries maore
first we were asked o wash cur hands regularly, 1o caugh in aur elbows and respect distances between pecple, but peaple
threat, so in Eurcpe the siuabian got temble, in ltaly first whaere letal confinement was decided Sallowed by Spain, France eic,
stay 8l home as much as possible, teachers send us work thanks 1o the ntemaet, when it works 11l Then we play games (video
games)we read, we watch TV or Esten to music.

Mum is working from home as well, but Dad, has 1o go to work as he i$ & docter in the Royval Brompton Hespaal i Londen | He
worried because he sees more and more il people, and this illness is very dangercus for elderdy and fragile cnes. Thank God,
garden, because staying all confined can be scary sometimes, especially when my litle sister Sue starts crying. | can't imagin
n small flats in big buildings. But as Dad says, | am afraid this is what we all have to do if we want to slow down the pro

ave as many lives as possible. Sotake care of yourselves and your dear enes 1l And dent fergetio thank doctars and
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1. After reading : (Después de leer)

a) Match the words with their meaning (relaciona las palabras con su significado)

¢ lliness 1. to move or happen more slowly.

« Spread 2. the reproduction or spreading of something.

« Confinement 3. To propagate; to cause to affect great numbers.

« Elderly 4. a disease or period of sickness affecting the body or mind.
s+ Slow down 5. (of a person) old or ageing.

* Propagation 6. is the state of being forced to stay in a prison or another place

you cannot leave.

b) Write True (T) or False (F) and correct the information (escribe falso o verdadero y ©

« The boy speaking is called John

s« Heis English from London

« He lives with his parents and two sistars

« He can go to school at the moment.

+ Al this is due to an epidemic of flu

« At first most people didn't realize the seriousness of the situation
« |t has spread world wide

+ His Dad works in a hospital in London

+ |tis dangerous for old people only.
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¢} Share your opinion

What do you feel about this situation?
chuose a emoji)
angry tired

BEESE

4, HOMEWORK - Taking inte account all the infermation you know about Covid-19, create a
which you give advice to people to remain safe fron this virus. ({teniendo en cuenta lo que
acerca del Covid 19, crea un poster donde invites a las personas a tu alrededor a tomar las precal
necesarias para evitar la propagacion del virus).

Anexo 7

Presentacion clase de ciencias naturales
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VAU D€ N RTOMO DE CRLOO PORLOS SERES VYOS
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Larva v oruga

1.
2
3.
4
5
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Anexo 8

Presentacién Programa interdisciplinar de formacion accion en lectura critica

Taller 1 Competencia primera de lectura critica
& - o/

FORMACION EN LECTURA CRITICA
DIRIGIDA A DOCENTES IE. CAMILO
TORRES

-~/

MONTERIA, OCTUBRE 9, 13 Y 16 DE 2020
. oy &~
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) OBJETIVO

Q/
_~ GENERALIDADES SOBRE LA LECTURA
CRITICA
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\ J J—/ g
/
RELACION DE LA LECTURA CRITICA CON LAS
@u COMPETENCIAS

critica guarda una relacion con las competencias .

LA LECTURA CRITICA Y SUS NIVELES DE
v COMPRENSION

pmeba_s de lectura critlca recogen unas oompetenclas generales que.
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Evidencia |

Entiende el significado

de los elementos
locales que conforman
Afirmacion un texto.
Identifica y entiende los ¢
locales que conforman un
Evidencia
Identifica los eventos
narrados de manera
explicita en un texto

Y los personajes .

EJEMPLOS DE PREGUNTAS DONDE SE

EVALUA LA PRIMERA COMPETENCIA
¥ TEXTO1

Los nuevos templos

Los centros comerciales surgen en la medida en que hay desvalorizacion del centro de las ciudades y una pérdida

teatros y las instancias gubernamentales que se desplazan hacia lugares que se suponen mﬁsemnnimu
s tanto la calle que la simulacién de la calle triunfa”, dice el arquitecto maurix suirez, e
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TEXTO 2

Laesperadelnmuerte

@ PREGUNTA 2

resion “~ porque son hermanas” hace referencia a la muerte y
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Taller 2

Competencia segunda de lectura critica
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Evidencia 1 Afirmacion
."AAL‘I_I‘“

estructara torms

Evidenciag
“.ll]‘."ll‘i"l.
AC1IONEes a1

1eso

s, novelas, poesias, canciones, obras de teatro.

argumentativosy descriptivos.
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"El estudiante debe reconocer que confundir el estado
T e
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PREGUNTA 4

 un cuento que se puede clasificar como un texto narr:

se celebre el dia de la mujer mas no el dia del hombre.
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Taller 3

Competencia tercera de lectura critica

o TERCERA COMPETENCIA

_El estudiante reflexiona a partir de un texto y evaliia su contenido.
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© T, O, 8 e v b0 3803

PREGUNTA 5
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TEXTO 4

" 3

Sl RO, el

3 : la miisica q haba y bailaba la burg
M &umumammmumomamahmmmm '
con la milsica europea que i

SN

ol
TN
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Anexo 9

Presentacion Programa interdisciplinar de formacion accién en lectura critica

Taller 4 Momentos y estrategias de la lectura

Ve

" a Lectura en
. la Escuela

\

4L
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contada al califa de Bagdad, Al-Motacen Billah
Emir de los Creyentes, por Beremis Samir.
“Hombre que calculaba”. (fragmento)

7 bR
Maltw Tahan




PREGUNTAS

:(Jué creen que se pueden encontrar en |a lectura?
4 Que te sugiere el titulo y la imagen del texto?
Jconsideras que el titulo guarda relacion con el contenido?
4 CQue conoces acerca del juego del ajedrez 7

4 Que expenencia te deja el juego del ajedrez, si lo haz

jugado? ﬁ

U dia, fimalmente, fue informado el vey de que un joven brahisin —pobre y modesto
solicitaba una andiencla que venia pldiendo desde hacia algin Hempo., Como
estuviese en ese moments en buena disposicién de dnime, ordend el rey que levammn
al descomocido a su pressncia.
Conducido a la gran sala del trono, fue interpelado el brahmén, come lo exigia la
costumbre, por unoe de los visires del rey.
A0uién eres, de dinde vienes y que deseas de aquel que, por la voluntad de
Vichniif, es rey ¥ sefier de Taligana?

- Mi nombre —vespondid el, joven braman- es Lahur Sessa7, v vengo de la aldea de
Mandr, que esth a treinta dias de marcha de esta bella cudad. Al recinto en que vivia
llegd la notiela de gue nuestro bondadoso rey arrastraba los dias, en medio de
profunda tristeza, amargado por la ausencia del hijo que le robaba la guerr. Gran
mal serd pare €l pais, me dije, 5i nuestre queride soberano se encierra como un
beahmén clego dentra de su prople doler. Pensé, pues, en inventar un juego que
pudiera distraerlo v abrr en su corazdn las poertas a nuevas alegras. Es ese
Insignificante ohsequio que deseo, en este moinento, ofrecer a nuestro rey ladava.
Como todos los grandes principios citados en las piginas de la Historia, tenia el
soberans hindd el grave defecto de ser excesivamente curioso. Cuands le informaron
del objeto de que &l joven brahimin era portador, no pudo contensr el deses de verlo
v apreciado sin demora.
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Lo que Sessa trala al rey ladava consistia en un gran tablero euadrado, dividido en
sesenta ¥ cualre cuadraditos iguales; sobre ege tablero se colocaban des colecciones de
piezas, que se distingnian unas de otras por el color, blancas ¥ negras, repitendoge
simétricamente los motivos ¥ subordinedas a reglas que permitian de varios modos su %
Tnovimiento.

Sesza explioed con paclencla al rey, a los visires v cortesanoes que rodeaban al monarea, en
que consistia el juego, ensefifindoles las reglas esenciales:

- Cada une de los jugadores dispone de ocho piezas paquediitas, lamadas peones.
Representan la infanteria que avanza schre el enemigo para dispersarbe. Secundando la
aceldn de los peones vienen los elefantes de guerrall, representados por plezas mayores v
miés poderosas; la caballeria, indispenzable en el comnbate, aparece, gnalmente, en el
Juego, simbolizada por dos plezas que pueden saltar como dos corceles, sobre las ofras; v
pam intensificar al ataque, se incloven — representando a los guemreros neobles ¥ de
prestigio —los dos visiresg del rey. Otra pieza, dotadn de amplios movimientos, mas
eficlente y poderosa que las demds, representard el espiritn patidtico del pueblo v serd
Iamada la reina. Completa la eoleccldn una pleza que alslada poeo vale, pero quoe
amparada porlas otras se torna muy foerte: es el rey.

El rey Indava, interesado por las reglas del juoege, ne se cansba de interrogar al
irwentor:
- &Y por qué la relna es mds fuerte y poderesa que el mismoe ey?

- Es mas poderosn —argumentd Sessa- porque la reina representa, en @l juego, <l
patrictismo del pueblo. El poder meyvor con que cuenta el rey reside, precisaments,
en Ja exaltacidn eivica de sus sibdites. dComo podria el rey resistir los atagques de sus
adversaros, sl no contase con el espiritu de abnegacién y sacificlo de aquellos que lo
rodean ¥ velan por la integridad de la patria?

En pocas horas el monarcs aprendio las reglas del juego, consiguiends derrotar a sus
visires an partidas que se desenvolvian impecablemente sobre el tablaro.

Beasa, de vez en cuando, intervenia respetuese, para aclarar una duda o sugerr un
nueva plan de ataque o de defensa.

En determinade momento el rev hize notar, con gran sorpresa que la posicion de las
piezas, por los combinaciones resultantes de diversos lances, parecia reproducir
exactamentela batalla de Dacsing.

- Observad —dijo el inteligente brahmin- que para consegolr la victoria es
imprescindible el sacrificlo de este visie.

E indict pracisamente ln pieza que el rey Indeva, en ol desarrollo dal juegs, posiern
gran empeio en defender v conservar.

El juicioss Sessa demostraba, de ese modeo, que el sacrificio de un principe a5 a veres
impuesto oome una fatalidad, para que de & pesulten la paz v la lbertad de un
pueblo.

Al oir tales palabras, exclamé el rey Indava, sin ocultar su entusinsmae:



interesante al par que instructive. Moviends esas simples plezas, aprendi que un rey nada
vale sin el auxilioy la dedicacion constante de sus subditos, ¥ que, a veces, el sacrificio de__2
un simple pedn vale mas, para la victoria, quela pérdida deune poderosa pieza.

Y, dirigiéndose al joven bralimdn le dijo:

- Qulero recompensarle, amigo mio, por este maravilloso obsequio, que de tanto me
sirvid para allviar viejas angustias. Pide, pues, lo que desees, para que yo pueda
demostrar, una vez mas, come soy de agradecide con aguellos que son dignos de una
TECOMPEnsa,

Las palabras con qgue el rey tradueia su agradecimisnto dejaron indifersnte a Sessa. Su
fisonoimnia serena no tradociala menor emocidn nd la més insignificante muestra de
alegria o sorpresa. Los visives mivaban atdnitos v asembrados suapatiaante un
ofrecimiento tan magnanime.

Rey tedopedersse —recriming el joven con suavidad y altivez. No deseo, por el presente
que hoy oz traje, otra recompensa que la satisfacesin de haber proporclonado al sefior de
Taligana un pasatiempo agradable parva allgerarel peso de las horas alargadas por
agobladora melancolia. Yo estoy, por o tanto, sobradamente recompensado, v toda otra
PALA SETIA BNCESIVA.

- Mo crel nonea, gue el ingenio humano pudiera producir maravillas eomeo este joego, tan %

6 Segundo mismbro de la trinidad brahiméniea,

7 Nombre del inventor del juego de ajedrez. Significa “natural de Lalar.”
8 Los elefantes més tarde fueron sustituides por las torres.

¢ Los visires son las piezas lamadas alfiles.

DURANTE LA LECTURA

» i Cual es el nombre del joven gue soliciaba la audiencia con el rey?
*  ;Ous caracteristicas posela ol joven brahmdn?
= ;Cual crees qué puede serla propuesta gue realiza el joven brahman al rey?

» pConsideras gue @3a propuesta serd aceptada por ol ray?
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DESPUES DE LA
LECTURA

1. Escribe verdadero (V) o falso [F} segdn corresponda. Las que sean Falsas,
corrigelas.

+ Elrey de Tiligana, estaba desconscladoporla muerte de su hijo.
+  El rey se mostré poco interesado en el objeto que portaba el joven bracman.

+ Segun la explcacidn del joven Sessa, el juego consta de 5 piezas: peones,
slafantes de guarra, visires, ol rey y la reina,

rdo a las explicaciones del bramén, (3 reina representa la obedien: %
iin ded pueblo. ﬁ G

L] H.f.

2. Escribetu opinion acerca de lo siguiente:

8) iConsideras apropiadeel ofrecimiento delrey le Taligana al jowen Sessacomo
agradeciméento por su obsequio?

Bl 4 Creesgue la sctited apatica de Sessaante ol ofreciento dalrey, fus ks comecta?

c] Sitd fueras el joven brahman, ;aceptarias el ofrecimiento delrey?

3. Teniendo en cuenta la parte final del fragmento, responde:

a) LOwe alternatvas crees gue el rey offecerd a Sessa ante el respetucsc rechazo a su
cfrecimiento?



anta v después es el proceso de comprensidn lectora que implica
de la decodificacién de palabras dentro del texto, contests
después de una lectura literal, leer en voz alta, siempre leer sclo y
silencic o una simple identificacion de palabras.

La labor del docente, &n este process, es de guia en los tres momentos.
Las habilidades que se desarrollan:

Utilizan el conocimiento previo para dare sentido a la leciura
Supervisan su comprensien durante todo el procese de la leciura
Coirigen los arores de comprension an la medida que van leyenda
Pueden distinguir [o importante an los textos que keen

Resumen la informacion cuando leen

i inferencias constantemente durante v después de la leciura %
tan
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TRES MOMENTOS
QUE SE PLANTE
EN UNA LECTU

inLaEn

1. ANTES DE LA
LECTURA

< i Para quévoy a leer? Establece el propdsito de la lectura
% ;Queé sé de este texto? Considera los conocimientos previos
del lector.

< ;i De gué trata este texto? Anticipa el tema o lo infiere a partir

lo. (sin lzer el texto). %

me dice su estructura? Analiza la composicidn de su %

extension, escritura,



2. DURANTE LA LECTURA

% Formular hipdtesis y realizar predicclones sobre el texto
4 Formular preguntas sobre lo |leido

% Aclarar posibles dudas acerca del texto
% Releer partes confusas

< Consultar el diccionario
< Pensar en vozZ alta para asegurar la comprension

< Crear imagenes mentales para visualizar d

3. DESPUES DE LA LECTURA

+“» Comprender de forma global y especifica los fragmentos o
tema del texto.

** Hacer resiimenes

“* Formular y responder preguntas

+#* Utilizar organizadores graficos

“* Aplicar las ideas leidas a la vida cotidian
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Anexo 10

Bitacoras de docentes participantes. Docente matematicas
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Anexo 11
Validacién de instrumentos

UNIVERSIDAD DE CORDOBA
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA

Septiembre 19 de 2020
Estimado validador Jéssica Lorea Casarrubia Ruiz.

Mi nombre es Maria Deyanira Londofio Pérez, identificada con cédula de ciudadania N° 32608839,
docente de basica secundaria y media, de la Institucion educativa Camilo Torres del municipio de

Monteria, Cordoba. Actualmente me encuentro cursando el modulo, proyecto de investigacion 4 de la
Maestria en Educacion en la Universidad de Cordoba, SUE Caribe.

Mi trabajo de investigacion lleva como titulo: La interdisciplinariedad, una alternativa para el desarrollo
de la lectura critica, de los estudiantes de grado 9° en la IE. Camilo Torres, Monteria, municipio de
Cérdoba.

Me es grato dirigirme a usted, a fin de solicitar su valiosa colaboracion como experta para validar la
entrevista y guia de observacion de clases, que se encuentran en el documento que lleva por nombre
Instrumentos, los cuales seran aplicados a docentes (matematicas, ciencias naturales e ingles) de grado
noveno de basica secundaria de la Institucion Educativa Camilo Torres del municipio de Monteria,
Coérdoba.

Para efecto de este analisis envio lo siguiente:

- Objetivos y cuadro de triple entrada.
- Instrumentos

Quedo atenta a sugerencias y observaciones. Mi correo es Deyanira-lon@hotmail.com y mi nimero de
celular es 3107080966.

Agradeciendo su atencion y colaboracion.

Maria Deyanira Londofio Pérez
Estudiante de Maestria en Educacion. Universidad de Cordoba.



Constancia de validacién

UNIVERSIDAD DE CORDOEA
FACTLTAD DF FOUCACTON ¥ CIENCIAS HUALANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGLA

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Jessica Lorea Casamibla Rulz, tlar ge @ cadula de cludadanla WN*_S0.530.007 . De profeskin
docenie, ejerciendo actualmente como docente en la Instiuckin Educativa Beslio Volao.

For medio de |3 presente hago constar que he revisado con fines de valldacdn del Instrumento,
entrevista semiestnuciurada, a os efecins de su aplcacion a ks docentes de grado noweno, de baslca
secundana guee EbomEn en @ instiecion Educabiva Camilo Tomes del municiplo de Monterla, Cordoba.

Destaco @ cladad en |a redaccion de cada pregunia, ko gue faciia & iotsl comprension para los
entrevistados. Asl mismo, |a perinencia de cada ltem para el objetivo persaguido por & nstrumento.

Por obro lado, recomiende lievar a cabo las slgulentes conslderaciones para ser llevadas a cabo antes
de [ aplicacion oel Instnumenta:

-Al nicio de 13 enfrevista, s& debe Tormular una {s) pregunta (s) previas que busgue |3 identficacion y
descripeion de |3 labor del entrevistado para gue quede el registo en el awdio; aunque esie s haga por
20 en el Instrumento.

-En la pragunta 2 de este Instrumento, s& debe especificar al enfrevisiado a qué se hace referencia con
2l {&mino "clases oe kechuras”, 6 posibla que los docentes desconozean tal clasfcackin,

-En la pregunta &, s da por hecha que el docente reallza verficacion, restandole el caracier neutral a la
enbnevista.

-Ge recomienda el envie  del cuadro de pregunias y oojetivos atendlendo a las dferenies calegorias
que parsigue |3 Investigackin par una mayor eficacia en la valldacion del presante Instrumento.

OEIETIWCE DEFICIENTE ACEFTABLE BUEND  |EXCELENTE

B ES x
Analzar 135 pracicas | ponbanido
de enscfianzs de la

lectura, realzadas por

o5 GoceniEs 08 135 oy
diferentes areas de la mm" *
IE. Camiic Tomes,

antes y despues de la
aplicadon  de  un

[oCgrama Pertinenda X
inferdiscipinar, para

el desamilo de I3
lestura crilca

Dado en Monteria, a los 23 dias, del mes de sepliembre del 2020,

| Z ]
(] sisien .
")
JESSICA LOREA CASARRUBLA RUE

C.C. No. 50E30.007
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[MIVEESIDAD DE CORDEA
FACTLTAD DF FDUCACTON ¥ CIENNCIAS HUMANAS
DEFPARTAMFNTO DE PSICOPEDAGOCLA

COMSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Jesslca Lodea Casamubla Rulr, tular ge i3 cédula de cludadanla W°_S0.530.007 . De profeskin
docenie, ejenclendo actualmente como docente en la Insthuciin Educativa Besio Volao.

Por medio de 13 presents hago constar que he revisado con fines de valldacan del Instumenio, guia de
observackin de ciases, 3 s efacios de U aplicacion a los docentes grado noveno, de baslca secundana
que laiboran en 1a Insttucion Educativa Camillo Tomes del municipis de Montera, Cordoba.

Luego de hacer las observaciones pertinenies, puedo formular |as siguientes apreciaciones: el
Imsiumentn cumple con 138 caraclerisicas necesaras Para regisirar 105 NEchis 3 0DE2NVar; sin embargo
25 necesana la identicacion de 1as categorias en cada uno de 25108 kems Se recomlenda el envio  del
cuadro de pregunias y oojetivos atendiendo a |as diferenies categorias que persigue 13 Investigacin
para una mayor eficacla an [a valldacion dal presents Instrumento.

OEJETIWCE DEFICIENTE ACEPTABLE EUEND |EXCELENTE

Amping oe 3
de enseflanza de la

leciura, realzadas por

o5 docentes 0 13 =
dferentes 235 02 13| prapiion .
IE. Camlio Tomes,

antes y despues de 1a
aplicadion  de  un

[HCegrEmE Pertinenda X
interdscipingr, paa

8 desamolic de I3
eCiura critlca

Dado en Monterla, a los 23 dias, g2l mes de sapliembre del 2020,

¢ Lo
|
JESSICA LOREA CASARRUBLA RUE

C.C. No. S0EE0.007
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UKIVERSIDAD DE CORDOBA
FACTLTAD DE EDTCACTON Y CTENCTAS HUMANAS
DEFARTAMENTO DE PSICOFEDAGDGIA

Septiembre 19 de 2020
Eztimado validador Melissa Cuirds Murioz.

Mi nombre es Maria Deyanira Londono Pérez, identificada con cédula de ciudadania N°
32805230, docantz de basica secundariz y media, de la Institucion educativa Camilo
Torres del municipio d2 Monteria, Cardoba. Actuslmente me encuentro cursando el
madulo, proyecto de investigaciaon 4 de la Maestria en Educacion en la Universidad de
Cordoba, SUE Caribe.

Mi frabajo de investigacion lleva como fitule: La interdisciplinariedad, una alternativa
para el desarrollo de la lectura eritica, de los estudiantes de grado 9° en la IE. Camilo
Torres, Monteria, municipio de Cordoba.

Me es grato dirigirma a usted, a fin de solicitar su valiosa colaboracidn como experta
para validar la enfrevista v guia de observacion de clases, que se encuentran an el
documento que lleva por nombre Instrumentos, los cuales seran aplicados a docentes
[mateméticas, ciencias naturales e inglés) de grade noveno de basica secundaria de la
Institucion Educativa Camilo Tomres del municipio de Monteria, Cordoba.

Para efacto de este andlisis envio lo siguiente:

- Objetivos ¥y cusdro de triple entrada.
- Instrumentos

Cuedo atenta a sugerencias y cbservaciones. Mi correo es Deyanira-loni@hotmail. com
¥ mi mumero de celular es 3107020068,

Agradeciendo =u atencion y colaboracion.

Maria Deyanira Londofo Pérez

E=studiante de Maestria en Educacion. Universidad de Cordoba.
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L

CRIVERSIDAD DE CORDDEAL
FACULTAD DE EDUCACION ¥ CIENCLAS HUMANAS
DEFARTAMENTD DE PSICOFEDACOCTL

CONETANCIS DEWALIDACION

Wi, Mellssa Quinds Mufloz, thuar de la ofdula de cludadanta N° 105980077, Do Coneid
Frolesitn Magisher on Didacica, o pproendo acbs manbs come docanie an la Instbsckn
aducativa Mogamso di la cudad de Monveria y dooente caledradca 3 la Universkdad
de CARdoDha.

For medio de la presends hago conslar gue he nevisado oon fnes de valdacian del
Instrumasia, @nirewisla Semesirachirada, & o efecing de su apdoecitn a los dooenbes
e gracko noeena, de bdslon secundaria que laboran en la insliucidn Educadva Camdo
Torres ol munic oo e W nlena, Chrdabha.

Lusego de hooer las obsenvaoiones pominentes, puedo formuler fas  dguienies
ST e B N

En o documenios s realzamn dysersos comenlaros al respacto & ordien de los
enundiados pam @ guia de ochsermckn y en la enfrevisia se nelaconaron Dropucsias
e pragunias quee pusden apoyar @ indagackn.

Sl es magy imporanie ener Caro b Sguenie La compreson eciona noe s werfica por
pare del magsto con una aciididad al frad de la keoura; ienends en caenla que |a
COMPRENSon nESpOnds & Un profeso os Nedesans gue ol maesin la evalie y deferming
o caida pare de osle procesn, al respecio & ampla o comantano on os doocumanios.

CObjeiren: Anad ar s practcas de ensefanra e b eclura, mealradas por o docenies
o las dilerenies dreas de la IE. Camile Tames, anles y despods 9 B aplcaoidn &2 un
programa inderdiscininar, para o desarmbio de fa leciuna crifca.

LFEHCIERNI E AU ASLE HLUEML ENCELENIE
Enzifadd du
=larein
Clarelsd 5
=
Pu=1=im=u Ed

Dado en Mondeda, @ los 24 dias, del mes de sepfemboe del 2020

Fimsa



