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Resumen

La presente investigacion surgié por las dificultades que presentaban los estudiantes de grado
10° de la Institucion Educativa Madre Laura para hacer analisis y comprensién de textos,
dificultades que se reflejaban en la apatia que mostraban los estudiantes hacia la lectura y la
escritura; en la desmotivacion hacia el &rea de humanidades; en los resultados obtenidos por los
estudiantes en las pruebas internas y externas, y en el alto indice de fracaso y desercion escolar
que se manifestaba en la Institucion educativa en general. Fue asi como la unidad investigativa,
se propuso evaluar el impacto que podria generar la implementacion de la estrategia didactica “el
portafolio de evidencias” basada en el enfoque sociocultural de Vygotsky, sobre la mejora en los
niveles de comprension lectora de los estudiantes de grado 10° en la I. E Madre Laura, y
determinar si existian diferencias estadisticamente significativas entre los grupos: control y
experimental, antes y después de aplicada la estrategia. Teniendo en cuenta el objetivo del
estudio, se decidio seguir un enfoque cuantitativo, de tipo cuasi-experimental (debido a que no
fue posible asignar al azar a los estudiantes en los grupos, porque los grados 10° ya estaban
conformados antes del experimento), con pre-test, y pos-test, implementados en un grupo control
y en un grupo experimental. Asi, la realizacion del estudio permitio aceptar la hipotesis nula,
puesto que se logré establecer que si existian diferencias significativas en los niveles de
comprension lectora de los estudiantes de 10°-B (grupo experimental) de la I.E. Madre Laura
antes y despues de la implementacion de la estrategia didactica Portafolio de Evidencias, basada
en un enfoque sociocultural. En este sentido, esta investigacion permitié concluir que la
utilizacion de la estrategia didactica “Portafolio de Evidencias” desde un enfoque sociocultural,
favorece el desarrollo de los niveles de comprension lectora en los estudiantes y ademas les
desarrolla otras habilidades y destrezas, en la medida en que mejoran su escritura, los motiva
hacia la reflexion y la critica del contexto, y afinan su expresién oral.

Palabras clave: Comprensidn lectora, niveles de comprensién lectora, enfoque sociocultural,

estrategias didacticas, portafolio de Evidencias.
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Abstract

This investigation arose from the difficulties involved in 10th grade students of School Madre
Laura for analysis and comprehension, difficulties were reflected: in apathy showing students
toward reading and writing; in demotivation towards the humanities; the results obtained by
students in internal and external testing, and the high failure rate and dropout rates that
manifested itself in the educational institution in general. This is how the investigative unit,
aimed to assess the impact that could lead to the implementation of the teaching strategy
"portfolio of evidence" based on the sociocultural approach Vygotsky on improving levels of
reading comprehension of students in Grade 10 on I.E Madre Laura, and determine whether there
were statistically significant differences between groups: control and experimental, before and
after applying the strategy. Given the purpose of the study, it was decided to follow a
quantitative approach, of quasi-experimental (because it was not possible to randomly assign
students in groups, because the grades 10 were already formed before the experiment) with pre-
test and post-test, implemented in a control group and an experimental group. Thus, the study
allowed accept the null hypothesis, since it was established that there were significant differences
in the levels of reading comprehension of students from 10 ° -B (experimental group) 1. E Madre
Laura before and after implementation of the teaching strategy Portfolio of Evidence, based on a
sociocultural approach. In this sense, this research led to the conclusion that the use of the
teaching strategy "portfolio of evidence" from a sociocultural approach favors the development
levels of reading comprehension in students and also develops them other skills and abilities,
insofar improving your writing, motivates them to reflection and criticism of context and sharpen

their oral expression.

Keywords: Reading Comprehension, Reading Comprehension Levels, Sociocultural

Approach, Teaching Strategies, Portfolio of Evidence.
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Introduccién

En los Gltimos afios, el sistema educativo colombiano ha realizado esfuerzos para superar el
problema de los bajos niveles de comprension lectora que presentan los estudiantes y que
repercute en la baja calidad de la educacion. Por ello, ha introducido cambios en las
concepciones de los contenidos curriculares, en el sistema de evaluacion, y en las practicas
pedagogicas que utilizan los docentes. Dichos cambios se han cristalizado en los diferentes
programas que adelanta el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) tales como: La Ley General
de Educacion, El Sistema Nacional de la Evaluacion de la Calidad (SABER, SABER HACER Y
SABER SER), la Resolucion de Indicadores de Logros, los Lineamientos curriculares de lengua
castellana, el Redisefio de las pruebas de Estado, los Derechos Basicos del Aprendizaje, el PTA,
entre otros; sin embargo, a pesar de los distintos esfuerzos, el problema de las dificultades de
comprension lectora en los estudiantes se hace evidente en las distintas pruebas de evaluacion

disefiadas por el gobierno y por los docentes en su experiencia diaria.

Es necesario entender que leer y escribir bien, es importante para alcanzar el éxito escolar y
mejorar la calidad de la educacion; ademas, que la lectura y la escritura son procesos complejos
que el individuo realiza de forma individual, pero inmerso en una colectividad con rasgos
culturales propios; en consecuencia, las estrategias utilizadas por el docente deben favorecer la
comprensidn de lo que se lee, teniendo en cuenta el contexto y sin confundir el proceso de
lectura con la decodificacidn de las palabras de un texto. Segun el Ministerio de Educacion y
Ciencia, “La importancia de leer va mas alla de lo meramente académico, ya que la lectura es un
instrumento fundamental para el crecimiento personal y social de los individuos. Asi, se ha
comprobado que la lectura estimula la convivencia y las conductas sociales integradas,

contribuye a aumentar el vocabulario, fomenta el razonamiento abstracto, potencia el
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pensamiento creativo, estimula la conciencia critica, etc. Desde esta perspectiva, el fomento de la
lectura es y debe ser una prioridad de todo sistema educativo”. (Ministerio de Educacion y

Ciencia (MECD), 2000)

Ferreiro y Teberosky (1995), también insisten en “no identificar lectura con descifrado; no
identificar escritura con copia de un modelo; no identificar progresos en la lecto - escritura con
avances en el descifrado y en la exactitud de la copia grafica”; pero, lamentablemente, esta es la
concepcion que tienen los estudiantes sobre la lectura y la escritura, por consiguiente, cuando se
enfrentan a ejercicios de lectura, que requieren de analisis y adopcidn de posiciones de
aceptacion o rechazo de las tesis que plantea algun texto leido, no son capaces de hacer una

buena comprension.

Las pruebas que aplica el estado, estan disefiadas, no para que los estudiantes transcriban y
repitan la informacion que esta contenida en el texto, estan disefiadas para que ellos analicen,
infieran y propongan; asi, los niveles de desempefio que se reportan a partir de los datos
obtenidos en las pruebas, muestran lo que saben y saben hacer los estudiantes en cada area y
grado; es por ello que los bajos resultados que presenta el Instituto Colombiano para el Fomento
de la Educacion Superior (ICFES) cada afio, son en parte el reflejo del proceso educativo que

realizan los estudiantes.

Considerando la relevancia de la lectura y la escritura en el éxito escolar y en la calidad de la
educacion, para iniciar la investigacion, se hizo una revision del estado del arte sobre el tema de

comprension lectora en el ambito europeo, latinoamericano y colombiano; que permitié
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establecer las tendencias investigativas actuales en el campo teérico y metodoldgico, facilitando
la identificacion de vacios aun existentes sobre el tema de comprension lectora; vacios que en
cierto modo motivaron el interés en desarrollar un estudio que evaluara el impacto de la
implementacion de la estrategia didactica: “Portafolio de Evidencias”; estrategia que esta basada
en el enfoque sociocultural vigostkyano y que se implementd en un grupo de estudiantes de
grado 10° de la Institucion Educativa Madre Laura, ubicada en el Municipio de Tierralta,

Cdrdoba; sobre la mejora en los niveles de comprension lectora.

Cabe anotar, que ademas de la revision estructurada en el estado del arte, el estudio se
fundamentd en las concepciones de la teoria sociocultural de Lev Vygotsky, en el concepto de
lectura como préctica sociocultural desde el punto de vista de Daniel Cassany, Isabel Solé y
Antonio Mendoza Fillola, y en la estrategia didactica “Portafolio de Evidencias”, desde los

postulados que establece Wilfram Pertuz en sus investigaciones.

En primer lugar, la teoria sociocultural de Lev Vygotsky hace énfasis en que el aprendizaje es
una construccidn social; es decir, que el individuo aprende del contexto que lo rodea y con la
gente con la cual interactta, ambos le aportan colaborativamente las herramienta necesarias para
su desarrollo 6ptimo. Vygotsky (1979), sefiala que todo aprendizaje en la escuela siempre tiene
una historia previa, todo nifio ya ha tenido experiencias antes de entrar en la fase escolar, por
tanto aprendizaje y desarrollo estan interrelacionados desde los primeros dias de vida del nifio.

En efecto, el enfoque vigostkyano aporta aspectos relevantes al campo de la pedagogia y
permite desde sus planteamientos la posibilidad de implementar variadas estrategias que

incluyan y combinen: un método genético, en el que se enfatice el estudio de los procesos
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psicoldgicos del individuo, principalmente los de orden superior, un método histérico -
sociocultural, a través del cual el individuo a partir de la interaccion con otros individuos
aprende colaborativamente, un conjunto de instrumentos y signos, que median para la
comprension de los procesos sociales propios de la cultura en la cual se desarrolla cada
individuo, y por ultimo, nivel evolutivo, que no es mas que el perfeccionamiento de lo que
Vigostky Ilamdé la Zona de desarrollo préximo, en la cual el individuo avanza de una zona de
desarrollo real a una zona de desarrollo potencial, con la ayuda de un sujeto mediador, que en el

campo pedagdgico seria el docente. (Ver Esquema 1).

Implicaciones Educativas de la Teoria de Vigostky

1. Lla trayectoria del
desarrollo es de afuera
hacia adentro y la escuela
es la encargada de
promover el desarrollo
psicoldgico del estudiante.

2. laintervencion de otros
miembros de la cultura en
el aprendizaje de los nifios
Zona de Desarrollo | es esencial para el proceso

Préximo de desarrollo infantil.

Nivel Evolutivo

3. La Zona de Desarrollo
Proximo esta constante
transformacion, el
educador debe mediar
adecuadamente para
facilitar el aprendizaje de
los estudiantes.

Esquema 1. Implicaciones Educativas de la teoria de Vygotsky

Fuente: Siomara L6pez (2016)

El disefio de estrategias y actividades, desde el enfoque Vigostkyano, sugiere que éstas tengan
en cuenta que el aprendizaje inicia en el plano social (dotado de instrumentos, signos, cultura'y
lenguaje) y luego en el psicoldgico de cada individuo; esta mediado por el docente de forma

planificada para favorecer los avances que no sucederian espontaneamente; consecuentemente,
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los individuos aportan nuevos signos e instrumentos, que enriquecen cada vez mas su contexto y
sus experiencias de aprendizaje. En este sentido, se entiende el enfoque sociocultural de
Vygotsky, como un enfoque ciclico que se retroalimenta de la interaccion cultural y en el que el

aprendizaje es una construccion social en contexto.

En segundo lugar, se tomé como base tedrica el concepto de la lectura como practica
sociocultural desde el punto de vista de Daniel Cassany, Isabel Solé y Antonio Mendoza Fillola.
Quienes coinciden en afirmar que los procesos de lectura no se pueden quedar en la simplicidad
de decodificar textos, la lectura debe trascender hacia el anlisis, la asociacion y la construccion
critica de conocimientos, a partir de lo que ya se tiene en la mente y la informacion que
suministra el texto. Mendoza (1998) sostiene que: « la lectura es una compleja actividad del
conocimiento, en la que intervienen el dominio global de destrezas y habilidades linguisticas, el
dominio de la pragmatica comunicativa, los conocimientos enciclopédicos, lingisticos,
paralinglisticos, intratextuales e intertextuales y la misma experiencia extra linguistica que posea

el lector».

También, al respecto dice Cassany: "leer y escribir no son solo tareas linguisticas o procesos
psicoldgicos, sino también practicas socioculturales. Leer exige descodificar la prosa y recuperar
los implicitos, pero también darse cuenta del significado que cada comunidad otorga a una
palabra” (Tras las lineas, 2006:10). Cada texto hace parte de un contexto, contexto que también
hace parte de los textos que a diario leen las personas; textos de contextos cargados de

instrumentos, signos y simbolos culturalmente particulares a la sociedad que los crea y los forja.
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Como puede apreciarse, estos autores basan su pensamiento en la teoria sociocultural del
aprendizaje y ven la lectura como un dialogo entre lo que dice el autor en el texto y lo que el
lector construye en su mente. Caso contrario, ocurre en las practicas de lectura en la escuela, en
donde el docente le entrega al estudiante un texto y le pide que responda una serie de preguntas,
que en la mayoria de los casos no tienen ninguna intencion o propdsito. La lectura no es un
proceso desordenado, no, el acto de leer requiere de una planificacién, de una sistematizacion y
de la aplicacion de estrategias de comprension lectora. A este respecto, Isabel Solé (2001),
propone las fases y propdsitos de las estrategias de lectura; estas fases son: antes de leer, durante
la lectura y después de la lectura, para cada uno de los momentos el docente debera planear,
estrategias de comprension, que faciliten la construccion de significados por parte del estudiante
de manera flexible. (Ver la Tabla 1).

Fases y propositos de la lectura
Fases Propdsitos de las estrategias
Dotarse de objetivos concretos de lectura y aportar a ella los
conocimientos previos relevantes.
Establecer inferencias de distinto tipo, revisar y comprobar la
Durante la lectura | propia comprension mientras se lee y tomas medidas ante
errores y dificultades para comprender.
Identificar el ndcleo, sintetizar y eventualmente resumir y
ampliar el conocimiento obtenido mediante la lectura.
Tabla 1. Fases y propositos de la lectura, tomado de Practicas de Lectura en el Aula
(2014), elaborado a partir de los postulados de Isabel Solé.

Antes de leer

Después de leer

Ahora bien, todos los postulados y los estudios que los autores ya citados han adelantado
sobre el tema de la lectura, permitio el desarrollo de actividades basadas en el enfoque
sociocultural; actividades que enfocaron el concepto de lectura como una practica social y que
hicieron parte de la estrategia ‘“Portafolio de Evidencias”, implementada para llevar el
seguimiento y la evaluacion de la evolucion del proceso de mejora de comprension lectora en los

estudiantes.
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El portafolio de evidencias, es una estrategia que permite la reflexion del docente sobre el
trabajo de sus estudiantes, y ademas, la reflexion de los estudiantes sobre sus propios trabajos y
sobre el trabajo de sus compafieros; de ahi que esta estrategia permita dar cuenta de los

aprendizajes generados por los estudiantes.

En este sentido, el portafolio de evidencias, es el producto del trabajo realizado por el
estudiante en un periodo de tiempo determinado, trabajo que promueve su creatividad, y su
autorreflexion, lo motiva a establecerse metas, los estimula para trabajar cooperativa y
autonomamente, pero con mediacion del docente que es quien guia al estudiante hacia la
consecucion de los objetivos propuestos. “a grandes rasgos, en este procedimiento el aprendiz
presenta para la evaluacion una muestra variada de sus escritos... durante un periodo de tiempo,

y que ha podido revisar y mejorar con técnicas variadas” Cassany, (1999).

Para Pertuz (2006), “cl portafolio es un recurso didactico para el desarrollo de la composicion
escrita en clase y fuera de ella; encarna, al mismo tiempo, una ruta para la supervision y guia del
proceso por parte del profesor. Asi mismo, al estudiante le representa asumir la escritura como
un proceso atravesado por la busqueda de informacion como insumo necesario para la
generacion de ideas propias, por un lado, y organizacion para lograr la coherencia y la cohesion
en el discurso escrito, por el otro”.

De acuerdo con todo lo planteado, se cree que el portafolio es un excelente instrumento de
evaluacion procesal, y su metodologia de trabajo esta acorde con los aspectos que sugiere

trabajar el enfoque sociocultural de comprensién lectora.
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Para la realizacion de la investigacion se optd por utilizar un enfoque cuantitativo; se traté de
un cuasi experimento con disefio pre test — pos test en grupo control y grupo experimental. Este
tipo de disefio, incluyd la seleccidn de grupos intactos, y que para este caso, fueron los
estudiantes de grado 10°. En total fueron dos grupos, uno experimental y otro control, a los
cuales se les aplico un test que valoraba los niveles de comprension lectora (Literal, Inferencial y
Critico). El test fue validado en su momento por expertos. Después de la aplicacion del test, se
procedid a aplicar la estrategia didactica el portafolio de evidencias, que incluia en su
organizacion, Talleres de Fundamentacion, Talleres de Formacion y Talleres de Produccion, en
el grupo experimental; mientras que el grupo control se siguio trabajando con estrategias

tradicionales.

Los resultados obtenidos en la investigacion fueron corroborados con la aplicacion de las
pruebas no paramétricas de Wilcoxon, Man Whitney y Chi-cuadrado, disponibles en el software

SPSS 17.
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1. Problema

1.1 Planteamiento

En la actualidad, la calidad es el eje fundamental que mueve los sistemas educativos, por tal
motivo a nivel internacional se realizan pruebas externas como la PISA (Programa Internacional
de Evaluacién de Estudiantes, por sus siglas en inglés), que sirve para conocer cuales son las
fortalezas y debilidades de los estudiantes y como aplican los aprendizajes en su vida diaria. En
la tabla 2, se presentan los puntajes promedio y las desviaciones estandar de los paises
latinoamericanos participantes en la prueba PISA y el promedio de los paises de la Organizacion

para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE).

Tabla 2. Resultados PISA 2012 en el area de Lectura

LECTURA
PAISES

Promedio Desviacion estandar
Chile 441 78
Meéxico 424 80
Uruguay 411 96
Costa Rica 441 74
Brasil 410 85
Argentina 396 96
Colombia 403 84
Perd 384 94
Promedio OCDE 496 94

Fuente: ICFES (2013)

Segun este analisis realizado por el ICFES y consolidado en el documento: “COLOMBIA EN
PISA 2012: Informe nacional de resultados y Resumen ejecutivo”, el puntaje de Colombia (403),

en lectura es inferior a los 53 paises, similar a los puntajes de siete paises (Uruguay, Brasil,
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Tanez, Jordania, Malasia, Indonesia y Argentina) y superior a los de Albania, Kazajistan, Catar y

Per( (Ministerio de Educacion, 2013).

Ademas, en cuanto a niveles de competencia lectora, el analisis se concentra en los
porcentajes de estudiantes que se ubican en los niveles 5 y 6 (desempefio superior); en aquellos
que estan en el nivel 2, que es, segun PISA, el nivel de competencia basico en las tres areas
evaluadas; y en aquellos que no alcanzan el nivel 2 (véase tabla 3). Este analisis aporta
informacion fundamental sobre lo que los estudiantes saben y pueden hacer en cada area
evaluada, aspecto que no es posible identificar con el indicador de puntaje promedio. Veamos el

caso de lectura:

Tabla 3. Porcentajes de estudiantes en niveles 5y 6, en nivel 2 (nivel basico) y por debajo

de nivel 2 en PISA 2012

LECTURA
PAISES

5y 6 (%) 2 (%) <2(%)
México 0.4 345 41,1
Uruguay 09 28.9 47,0
Costa Rica 06 381 32,4
Brasil 05 30.1 49,2
Argentina 05 273 53,6
Colombia 0,3 30,5 51,4
Pert 05 249 59,9
Promedio OCDE 8.4 235 18,0

Fuente: ICFES (2013)
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En cuanto a los niveles de competencia en lectura, el 51% no alcanzd el nivel béasico de
competencia, y el 31% se ubicd en nivel 2. Esto significa que tres de cada diez estudiantes
colombianos pueden detectar uno o mas fragmentos de informacion dentro de un texto; ademas,
reconocen la idea principal, comprenden las relaciones y construyen significados dentro de
textos que requieren inferencias simples, y pueden comparar o contrastar a partir de una
caracteristica Unica del texto. En los niveles 5 y 6 estan solamente 3 de cada mil jovenes, quienes
pueden hacer inferencias maltiples, efectuar comparaciones y contrastes detallados y precisos;
demuestran una comprension amplia y detallada de uno o mas textos, y realizan una evaluacion

critica de un texto cuyo contenido es poco familiar (Ministerio de Educacion, 2013).

De igual forma, en Colombia estan establecidas las pruebas Saber que evaltdan a los
estudiantes de 3°, 5° y 9°. Segun el ICFES (2012, 2013 y 2014) los resultados nacionales en el
area del lenguaje son preocupantes, ya que un minimo porcentaje de estudiantes alcanza los
desempefios esperados. Ademas, al analizar los resultados de la prueba Saber 2012, 2013 y 2014
en 3°, 5° y 9° del Municipio de Tierralta, en el area de lectura, se encontraron muchos
estudiantes con niveles de desempefio insuficiente y minimo (ver tabla 4), lo cual tiene
concordancia con los resultados a nivel nacional e internacional (Departamento Nacional de

Planeacion, 2016).

Tabla 4. Distribucién porcentual de estudiantes segiin niveles de desempeiio en lectura

Municipio de Tierralta

Grado 3 Grado 5 Grado 9
Desempefio 2012 2013 2014 2012 2013 2014 2012 2013 2014
Insuficiente 47 43 39 39 35 44 31 30 34
Minimo 31 34 35 46 48 45 47 51 48
Satisfactorio 16 18 20 13 14 11 21 19 18
Avanzado 5 6 6 2 3 1 1 0 1

Fuente: ICFES (2014, 2013 y 2014)


http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/seleccionReporte.jspx
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La Institucion Educativa Madre Laura no es ajena a la situacion que vive el Municipio de
Tierralta, pues los resultados de la prueba saber en 5° y 9° durante los afios 2012, 2013 y 2014,
en los grados 3°, 5° y 9°, se ubica a la mayoria de los estudiantes en los niveles de desempefio

insuficiente y minimo en el area de lectura (ver tabla 5).

5 Tabla. Distribucion porcentual de estudiantes segiin niveles de desempeiio en lectura I.E.

Madre Laura.

Grado 3 Grado 5 Grado 9
Desempefio 2012 2013 2014 2012 2013 2014 2012 2013 2014
Insuficiente 59 39 38 26 42 47 28 35 45
Minimo 29 34 44 56 52 44 45 53 43
Satisfactorio 10 22 18 16 5 9 26 11 13
Avanzado 2 5 1 1 1 0 1 0 0

Fuente: ICFES (2012, 2013 y 2014)

Los resultados bajos en los niveles avanzados de lectura y reflejados en la tabla 5 son
preocupantes, ya que a la comprension lectora le corresponde una posicion de gran importancia
entre los conocimientos generales que un individuo debe obtener para una educacion de calidad.
Y es que cuando un estudiante comprende lo que lee, es capaz de extrapolar lo aprendido en la
solucion de las situaciones problematicas que se le presentan a lo largo de toda su vida,
volviéndolo un sujeto critico ante la lectura que hace de su entorno; como lo afirma Kurland
(2000), “lo que le permite al ser humano tener un pensamiento critico es comprender lo que lee y

trasladarlo a la abstraccion para que conecte con el medio en el que esta inmerso”.

Ahora bien, la situacion de los estudiantes, en cuanto al componente de comprension lectora
en la media académica de la I.E Madre Laura, no es diferente a la que se presenta en el

municipio, en el departamento y en la nacién; ya que de acuerdo al analisis de los resultados de
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las pruebas saber 11° de los afios 2012, 2013 y 2014, se encontrd que los estudiantes en el
componente de lectura critica, estan en un nivel de desempefio medio, segun los rangos que se

establecen en la tabla 6. (Ver tabla 6).

Tabla 6. Distribucion de rangos de niveles de desempefio segun promedio del componente

de lectura critica 1.E. Madre Laura.

Rangos de niveles de desempefio segin promedio del

Nivel de Desempefio e
componente de Lectura Critica

Bajo 0-30
Medio 30-70
Alto 70 - 100

Fuente: ICFES, Resultados pruebas saber 11° de los afios 2012, 2013 y 2014

El nivel de desempefio medio, reflejado por los estudiantes en los resultados de las pruebas
saber 11° en los afios 2012, 2013 y 2014, se describen porcentualmente en la tabla 7, teniendo en
cuenta que el rango va del 0% al 100%. Asi, se observa que la problematica de los bajos niveles

de comprension lectora en los estudiantes de la media se ha hecho presente siempre.

Tabla 7. Nivel de desempefio, en el componente de Lectura Critica segn pruebas saber

11° de la I.E Madre Laura

Porcentaje del componente de Lectura Critica segun pruebas saber 11° de la |.E
Madre Laura
Afio Escolar Bajo Medio Alto
0-30 0-70 70-100
2012 44,15
2013 42,94
2014 45,73

Fuente: ICFES, Resultados de las pruebas Saber 11°



31

En los resultados de la tabla, puede observarse que en el afio 2012, la media del nivel de
desempefio de los estudiantes en lectura critica fue medio con un porcentaje de 44,15 %; luego,
en el afio 2013 la media del nivel de desempefio de los estudiantes en lectura critica sigue siendo
medio, pero con un porcentaje inferior al del afio anterior (42,94%) y ya para el afio 2014, el
porcentaje de nivel de desempefio de los estudiantes en lectura critica fue de 45,73%; lo que
indica que a pesar que el porcentaje aument6 un poco con respecto al afio anterior, el nivel sigue

siendo medio.

En este sentido, seria conveniente preguntarnos: ¢Que factores han incidido en los bajos
resultados que obtienen los estudiantes de grado 11° de la I.E Madre Laura en las pruebas
SABER? Las respuestas podrian ser muy variadas y complejas, puesto que para tener un
acercamiento significativo a la verdad del problema es necesario que se analicen varios aspectos:
el aspecto socio—economico (condiciones de vivienda, ingresos y acceso a Servicios y
materiales), el aspecto individual (cognitivo, metacognitivo, motivacional), y cultural (nivel de
educacion de sus padres o de las personas que rodean a los estudiantes), el aspecto educativo

(clima y ambiente escolar, metodologia del docente, estrategias pedagdgicas y didacticas).

Con respecto al aspecto socio—econdmico, la realidad social que envuelve a los estudiantes de
la I.E Madre Laura, ubicada en el casco urbano del Municipio de Tierralta—Cérdoba, es muy
dificil, ya que la mayoria de los estudiantes que asisten a la institucion, que es de caracter oficial,
han sido victimas directas del conflicto armado, son desplazados y viven en condiciones de
vulnerabilidad de derechos. Por ello, los estudiantes se caracterizan por estar desmotivados hacia

el estudio y motivados hacia el trabajo. De hecho, gran parte de la poblacion estudiantil
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desarrolla cualquier tipo de labor con o sin la autorizacion de sus padres, en oficios informales
como lustradores de zapatos, lavadores de motos, mototaxistas, vendedores ambulantes, etc.; en
consecuencia, no ven en el estudio el medio de superacion para mejorar su calidad de vida;,
ademas, muchos estudiantes asisten a la institucion solo para recibir la certificacion y con ello
obtener ayudas del Estado como: Plan Colombia, Familias en Acci6n, Restitucion de Tierras,
entre otros. Por eso, a la mayoria les da igual obtener buenas o malas calificaciones; son poco
responsables con la presentacién de actividades, tareas o trabajos asignados por el docente, lo

cual genera un contagio de desmotivacion para él también.

En la mayoria de los casos, los estudiantes provienen de familias campesinas, con padres
analfabetas que no destinan tiempo para sus hijos en el apoyo de las tareas y trabajos escolares.
La dificil situacion socio—econdmica que envuelve a los estudiantes de la I.E Madre Laura,
influye en gran medida en el aspecto individual y emocional, ya que es bien notoria la actitud
negativa que éstos muestran al momento realizar sus actividades educativas y, sobre todo, las
actividades de lectura; sus trabajos reflejan una débil competencia enciclopédica, asi como un
incipiente vocabulario y un bajo desarrollo cognitivo, observado en la dificultad para: hallar la
idea principal de los textos, recordar hechos y detalles, comprender su secuencia, reconocer
causa y efecto, comparar y contrastar, hacer predicciones, hallar el significado de palabras por
contexto, sacar conclusiones e inferencias, distinguir entre hecho y opinidn, identificar el
propdsito del autor, interpretar lenguaje figurado y resumir. De ahi que, todo ello redunde
negativamente en la comprension e interpretacion que los estudiantes hacen acerca de lo que
leen, sin poner en préactica estrategias o herramientas que faciliten su comprensién y aprendizaje:

organizadores graficos, portafolios, tutorias interactivas, talleres, entre otros.



33

Y en cuanto al aspecto educativo, las metodologias, el material de apoyo y las estrategias
utilizadas por el docente no son las mas adecuadas, resultan, en la mayoria de los casos,
descontextualizada y enmarcada en el enfoque tradicional; es decir, las clases son realizadas para
que el estudiante memorice y repita, no hay andlisis y produccion. Ademas, la responsabilidad de
formar estudiantes con altos niveles de comprension lectora, se le ha dejado al docente de lengua
castellana; se observa y se conoce la falla, pero no se orientan alternativas de solucion en los

planes de mejoramiento institucional.

Las estrategias didacticas y pedagdgicas utilizadas por los docentes en sus clases son
reduccionistas y se limitan al descifrado y la repeticion de textos; los procesos de lectura no estan
orientados a desarrollar el nivel critico de comprension lectora, es por ello que los estudiantes
presentan dificultades para identificar el proposito del autor, distinguir entre un hecho y una

opinion y hallar el significado de palabras en contexto.

En este sentido, ¢Qué estrategias metodoldgicas podrian ayudar a los estudiantes a mejorar la
capacidad de comprension?, ;que entornos se pueden crear para favorecer un aprendizaje basado
en la comprensién?, ;cémo motivar a los estudiantes hacia el interés por la lectura?, ;de qué
manera se podria enriquecer el Iéxico de los estudiantes?, ;cdmo potenciar la capacidad de
comprensidn lectora en los estudiantes?, ;qué factores inciden en el desarrollo de la comprensién
lectora?, ;coOmo incide la comprension lectora en la calidad del aprendizaje de los estudiantes?,
¢en qué medida los docentes utilizan estrategias didacticas que favorezcan la comprension
lectora?, ;,coOmo promueve la institucion educativa la ensefianza para la comprension lectora

desde las matematicas, las ciencias y las artes ?, ;en qué medida las practicas pedagogicas de los
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docentes responden a los referentes tedricos establecidos en el PEI?, ;qué criterios se tienen en

cuenta para el disefio de las evaluaciones?, ;qué se enfatiza mas, la comprension o la memoria?

Toda la situacién descrita, incide en el hecho que cada afio se presenten bajos resultados en
las Pruebas Saber (nivel medio) y que los porcentajes de fracaso escolar y desercién sean muy
altos (12%), es decir, que de cada 100 estudiantes, 12 reprueban el afio escolar. Estos hechos son
preocupantes e invitan a reflexionar sobre los mecanismos que se podrian aplicar en materia
pedagdgica en pro de un cambio positivo para mejorar la comprension lectora, lograr un éxito
escolar y evitar la desercion. Ademas, para desarrollar una actitud motivadora, autobnoma y
critica en los estudiantes, para que éstos puedan comprender y construir significados se pueden
desarrollar procesos lectores basados en la metacognicidn que, segun Antonijevick y Chadwick
(1981-1982), es el grado de conciencia que tenemos acerca de nuestras propias actividades
mentales, es decir, de nuestro propio pensamiento y aprendizaje. Asimismo, para Flavell (1976)
la metacognicion se refiere al conocimiento que uno tiene sobre los propios procesos y productos
cognitivos (mentales) o sobre cualquier cosa relacionada con ellos, es decir, se trata de tener la
capacidad de percibir, comprender y reflexionar sobre las sensaciones propias y de los demas.
Por eso, las estrategias metacognitivas permiten mejorar el funcionamiento del autoconocimiento

y autocontrol del lector en los procesos de la comprension lectora.

Ademas, las investigaciones llevadas a cabo por Rockwell (1982), Collins y Smith (1980)y
Solé (1987), revelan que tanto los conceptos de los docentes sobre lo que es aprender a leer,
como las actividades que se llevan a cabo en las aulas, no incluyen aspectos relacionados con la

comprension lectora. Esto pone de manifiesto la necesidad de valorar las ventajas comparativas
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que se desprenden de la aplicacion de estrategias asociadas al enfoque sociocultural de
comprension lectora; ademas, en evaluaciones realizadas por la OCDE, (Programa para la
Evaluacion Internacional de Estudiantes), EI Banco Mundial y la UNESCO, en los dominios de
matematicas, competencias cientificas y comprensién lectora, indican que los estudiantes de
nivel medio y superior, de los paises subdesarrollados, estan por debajo del nivel educativo de
los paises desarrollados. Estas evaluaciones reflejan el gran problema que existe dentro del
sistema educativo, ya que los estudiantes no logran desarrollar habilidades lectoras que les

permita asimilar y aplicar los conocimientos a situaciones concretas.

La revision del estado del arte permitio determinar que estudios realizados a nivel de Esparia,
de Latinoamérica y de Colombia se estan utilizando diferentes estrategias para mejorar los
procesos de comprension lectora, entre estas estrategias se encuentran: la lectura estratégica, la
lectura en pareja, la ensefianza directa, el monitoreo de estrategias cognitivas, las estrategias
participativas, el hipertexto para la promocién de competencias lectoras, las secuencias
didacticas, el disefio de unidades didacticas, las estrategias metacognitivas,, las estrategias
didacticas apoyadas en las TIC, la meta lectura y el portafolio. Todas estas estrategias han
arrojado resultados positivos en el proceso de mejora de los niveles de comprension lectora,

cuando han sido aplicadas en tiempo, espacios y enfoques de aprendizajes variados.

En este orden de ideas, es importante mencionar que dichas estrategias se han aplicado en
mayor proporcion utilizando el enfoque de aprendizaje interactivo, seguido del constructivista y
del sociocultural; dichos enfoques favorecen la interaccién entre el texto, el lector y el contexto,

favoreciendo el desarrollo del nivel critico de comprensién lectora; ademas,
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se facilita asumir el rol del docente mediador y el proceso de ensefianza-aprendizaje se vuelve

personalizado y dedicado més al estudiante como el gran protagonista.

Sin embargo, podria decirse que la aplicacion de la estrategia didéctica portafolio de
evidencias, basada en el enfoque sociocultural, reine las demas estrategias mencionadas, puesto
que se podria disefiar y utilizar un programa curricular que desarrolle todos los niveles de

comprension lectora a partir del andlisis de las situaciones del entorno.

A partir de todo lo planteado: los resultados negativos de los estudiantes en las pruebas
nacionales e internacionales, asi como los planteamientos tedricos acerca de la importancia de la
ensefianza de la lectura comprensiva y la autoconciencia sobre el proceso que se necesita para
lograrlo, el bajo desempefio de los estudiantes de la Institucion Educativa Madre Laura en el
componente de comprension lectora y la frustracion por parte de los docentes al percatarse que
los estudiantes no comprenden, evidencian la presencia de un problema; problema que puede ser
en parte ocasionado por la escasez de aplicacion de estrategias pedagogicas y didacticas
novedosas que promuevan aprendizajes significativos en los estudiantes y mejoren el clima
escolar; es por ello que el docente tiene un papel muy importante en el proceso de comprension
lectora, pues es él, el encargado de mejorar la calidad del aprendizaje, facilitando a los

estudiantes la comprensién y aplicacion de los conocimientos adquiridos.
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1.2 Formulacién

¢Cudl es el impacto de la implementacién del portafolio de evidencias como estrategia basada
en el enfoque sociocultural en los niveles de comprension lectora de los estudiantes de educacion

media de la Institucién Educativa “Madre Laura”, en el Municipio de Tierralta, Cérdoba?
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2. Objetivos

2.1 Objetivo general

Evaluar el impacto de la estrategia portafolio de evidencias basada en el enfoque sociocultural
en los niveles de comprension lectora de los estudiantes de educacion media de la Institucién

Educativa “Madre Laura”, en el Municipio de Tierralta, Cérdoba

2.2 Objetivos especificos

e Implementar la estrategia pedagogica portafolio de evidencias con enfoque sociocultural
en un ambiente orientado a la comprension lectora

e Valorar la existencia de diferencias estadisticamente significativas en los niveles de
comprension lectora de los estudiantes de educacion media, antes y después de la

implementacion de la estrategia portafolio de evidencias, basada en el enfoque sociocultural.
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3. Justificacion

La mejora en los niveles de comprensidn lectora como problema de investigacion, preocupa
tanto a educadores como a tedricos de varias disciplinas del saber, como: la psicologia cognitiva,
la linglistica textual, la filosofia del lenguaje y la pedagogia, entre otras. De ellas se espera,
significativas reflexiones que permitan superar las dificultades de aprendizaje y optimizar las
practicas de ensefianza, para asi mejorar la calidad de la educacion. Por ello, existen diversas
razones desde el ambito conceptual, legal y practico que justifican la pertinencia de esta

investigacion.

Desde el ambito conceptual, los estudios psicolinguisticos han precisado informacidn valiosa
sobre las conductas reales y necesarias para un buen proceso lector, indicando de manera prolija
todos los procesos internos que ocurren en la mente de los individuos cuando alcanzan a
comprender; sin embargo aun existen vacios acerca de una vision sociocultural de la lectura
Segun Cassany (2006).

“ La bonita idea de los 70 de que comprender consiste sobre todo en la ejecucion de un
sistema cerrado de procesos cognitivos y de que éstos son universales, de modo que todos
leemos esencialmente del mismo modo resiste cada dia peor la validacién de la realidad diversa
y compleja de la lectura” (Cassany, 2006).

Lo dicho por Daniel Cassany evidencia la necesidad de ver el proceso lector como un asunto

que hace parte del contexto y que se nutre de las vivencias culturales.

Desde una 6ptica sociocultural del lenguaje, la lectura y la escritura son procesos que varian

con el paso del tiempo y dependen de los espacios en los que se enmarcan, es decir, que son
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procesos cambiantes que dependen del contexto donde se desarrollan: lectura y escritura son

“construcciones sociales, actividades socialmente definidas” (Ferreiro, 2001).

Asi, para mejorar el proceso de comprensidn lectora, es necesario que los docentes en sus
practicas educativas, incluyan estrategias que no excluyan el contexto del proceso lector,
estrategias enmarcadas no solo en un enfoque cognitivo de la lectura, sino que también incluyan
una perspectiva sociocultural: como dice Cassany, “aprender a leer requiere no solo desarrollar
los mencionados procesos cognitivos, sino también adquirir los conocimientos socioculturales

particulares de cada practica concreta de lectoescritura” (Cassany, 2006).

Y es que existe una variada gama de estrategias didacticas que favorecen los procesos de
comprension lectora, estrategias que promueven el aprendizaje individual y colaborativo, que le
dan un rol activo al estudiante, que benefician la evaluacion como proceso y que permiten el
disefio de situaciones de aprendizaje en contexto. En este sentido se opto por utilizar una
estrategia didactica que combinara todos estos elementos y que a la vez facilitara el disefio de
actividades a partir del contexto, que solucionara problemas del contexto y que estuviera en

contexto; es decir, que estuviera basada en el enfoque sociocultural.

En este sentido, el portafolio de evidencias es una estrategia completa que permite la
combinacién de todos los aspectos mencionados anteriormente, ademas, suscita al estudiante a la
reflexién acerca de como elaborar los significados que construye antes, durante y después de la
lectura. A través de la aplicacion del portafolio de evidencias como estrategia para mejorar los

niveles de comprension lectora, los estudiantes aprenden en un contexto social de interaccion con
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comparieros y docentes, ellos logran entre si el acercamiento a la zona de desarrollo proximo de

forma colaborativa y el contexto se convierte en el pretexto y el texto.

El interés por desarrollar 6ptimos procesos de comprension lectora, radica en que la lectura
tiene gran importancia en todo el proceso de desarrollo y maduracién del pensamiento critico de
los estudiantes, y por ende, para el logro de aprendizajes significativos y la mejora en la calidad
de la educacion, ya que, ademas de favorecer el éxito en los estudios, la comprension lectora se
constituye en el vehiculo para el desarrollo de la inteligencia y la imaginacion, para la
adquisicion de cultura, para la educacion de la voluntad y para el avance de las sociedades; en
contraste, si no se aprende a leer correctamente, habra dificultades durante toda la vida, fallas en

la forma de estudiar, escasa cultura y estudiantes con posibles fracasos escolares (Munera, 2012).

De ahi que esta investigacion aborde el problema educativo generalizado que enfrenta la
mayoria de los estudiantes: “las dificultades de comprension lectora”, dificultades que en
muchos casos se debe a que el proceso educativo se ha centrado en el docente, mas no en el
estudiante; privilegiando la transmision de conocimientos a través de exposiciones,
explicaciones y argumentaciones por parte del docente, que en la mayoria de los casos utiliza
practicas tradicionales, caracterizadas por el seguimiento de textos y guias a veces

descontextualizadas que coartan la creatividad de los estudiantes (Munera, 2012).

Si bien el hecho de habitar un mundo globalizado y cambiante, requiere de la aplicacion de
estrategias pedagdgicas y didacticas contextualizadas por parte del docente, también es cierto

que se deben formar estudiantes competitivos y que desarrollen todas sus potencialidades, para
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que su desempefio en la actual sociedad del conocimiento, sea exitoso. Bien lo afirma Yanes,
(2007) “Vivimos una era en que la informacidon pierde vigencia o se transmite en forma
fragmentada y circulan grandes bancos de informacion con ayuda de las TIC”. Por consiguiente,
aplicando diversas estrategias didacticas basadas en el enfoque sociocultural, se mejoran las
practicas docentes, se vuelve pertinente el acto educativo, y se potencian las capacidades de

comprension en los estudiantes.

En vista de la situacion planteada, la investigacion contribuira a mejorar la calidad educativa,
puesto que una persona que entiende lo que lee, es capaz de lograr un mejor desarrollo
profesional, técnico y social; favoreciendo el desarrollo local, regional y nacional. En el caso
contrario, la falta de comprension lectora generaria pobreza e inequidad; por lo tanto, entender lo
que se lee, es un requisito sustantivo para que un joven se convierta en un adulto que progresay

que contribuye al desarrollo de la familia y del pais.

Es importante que los estudiantes comprendan que la lectura es la base del proceso de
aprendizaje y adquisicion de conocimientos en diferentes areas, y Gtil en su desarrollo personal y
social; asi, enfatizando el acto educativo a despertar el interés por la lectura comprensiva desde
cualquier area del conocimiento, se podria lograr el desarrollo de las habilidades comunicativas,
metacognitivas, de autoconfianza y autoconduccion; de aprendizaje continuo (para toda la vida);
de discernimiento de informacion valida; de pensamiento creativo Y critico; de resolucion de

problemas y de trabajo en equipo, entre otras.
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Por otro lado, desde el &mbito legal, en Colombia se enfatiza la ensefianza de la compresion
lectora en la ley general de educacion, el articulo 5° de la ley 115 del 8 de febrero de 1994 que
habla de los fines de la educacion y en el articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia de
1991, que en el fin nueve establece

“El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico
y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la
vida de la poblacién, a la participacién en la busqueda de alternativas de solucién a los
problemas y al progreso social y economico del pais. Es importante para garantizar una
educacion de calidad, desarrollar la capacidad de comprension en los estudiantes en pro del

progreso local, regional y nacional” (Constitucion Politica de Colombia, 1991).

La preocupacion del estado y su interés en dirigir la politica educativa hacia el desarrollo de la
comprension lectora, se debe quiza al hecho de querer mejorar la calidad de la educacion y
convertir a Colombia en la mas educada; disminuyendo los niveles de desercion y fracaso
escolar. Por ello, una investigacion sobre el impacto de la estrategia didactica el portafolio de
evidencias basada en el enfoque sociocultural sobre la mejora en los niveles de comprension
lectora de los estudiantes de educacion media de la I.E Madre Laura cobra importancia y
pertinencia, debido a que contribuye al logro del éxito escolar, con una mejor calidad del

aprendizaje, evitando la desercion escolar y aumentando la cobertura de alfabetizacion.
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4. Marco de referencia

4.1 Antecedentes de la investigacion

En este acépite se presentan los resultados de una revision de investigaciones que tienen que
ver con el proceso de comprension lectora a nivel europeo, especificamente en Espafia, en
Latinoamérica y en Colombia, con el fin de establecer preferencias investigativas tanto a nivel
tedrico como a nivel metodoldgico. Se eligié como referencia europea a Espafia por la calidad de
sus innovaciones educativas, su rigurosidad metodoldgica y sus referentes teoricos sélidos
respaldados por grandes investigadores como Antonio Mendoza Fillola y Carlos Lomas, entre

otros y ademas, por la igualdad idiomatica.

Las investigaciones recientes sobre este tema estan siendo abordadas desde una perspectiva
multidisciplinar (entre otras, psicologia cognitiva, inteligencia artificial, linglistica y
psicolingiiistica, psicologia educativa y sociologia). Estas propenden por exponer los procesos
involucrados en la comprension lectora en torno a dos directrices: una, el estudio del texto en
términos de su contenido y organizacion, y de las relaciones entre uno y otro, y, otra, el analisis

de la interaccion entre autor y lector.

En lo concerniente al primer tipo de estudios, se ha indagado como perjudican a la lectura
variables atafiidas con el contenido, como la longitud del texto, la densidad de la informacion, la
cantidad de informacién nueva, la densidad de los argumentos o proposiciones, el nivel de

concrecidn del texto, el grado de interés del mismo, la capacidad del lector para identificarse con
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el personaje del texto, lo explicito de la informacion, el grado de cohesién del texto (Zorrilla,

2005).

En lo que respecta al segundo tipo de estudios, que se centra en la interaccion entre el lector y
el autor, se estima que dicha interaccion se basa, al igual que todas las interacciones sociales, en
la “ley de la buena forma” (Koffka, 1973) y que, por tanto, esté presente de manera constante en
los distintos textos, aunque la forma especifica en que se lleva a cabo dicha interaccion puede

variar de unos textos a otros (Zorrilla, 2005 ).

Diferentes estudios realizados en estos tres ambitos, aportan bases tedricas acerca de como
fortalecer y potenciar los procesos de comprension lectora, con miras a mejorar la calidad del

aprendizaje.

La primera parte de los antecedentes tenidos en cuenta en esta investigacion, estan
relacionados con los estudios realizados en Espafia; la segunda parte, hace un recorrido sobre
investigaciones realizadas en Latinoamérica y, la tercera y ultima parte, resume las

investigaciones realizadas en Colombia; todas ellas referidas al tema de comprension lectora.

4.1.1 Panorama de las investigaciones en el ambito europeo

A nivel internacional, especificamente en Espafia, se han realizado estudios que abordan y
tratan la comprension lectora, con el mismo propdsito que han tenido los demas paises, descubrir
donde estan las falencias que presentan los estudiantes y tratar de superarlas y asi fortalecer la

comprension de textos, que redunde en la calidad del aprendizaje, teniendo en cuenta los
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lineamientos de la OCDE, con respecto a la comprension lectora, que la sefiala como “La
capacidad individual para comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin de lograr sus
objetivos personales, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar plenamente en la

sociedad” (OCDE, 2009).

Varios estudios internacionales indican que, al menos, desde el afio 2000 la comprension
lectora del alumnado espafiol no ha mejorado (OCDE, 2010). Existe una insuficiencia en los
intentos de mejorar la comprension lectora del alumnado, y es la falta o escasa divulgacion de
estrategias, programas y méetodos de intervencion que se hayan mostrado eficaces (Covadonga,

2001).

Esa privacion se muestra en que no existe ningun organismo que revise la eficacia de los
métodos para la mejora de la comprension lectora y en que no se ha publicado ninguna sintesis
de investigacion sobre la efectividad de las intervenciones para mejorar la comprension lectora

utilizadas con alumnado de lengua espafiola (Ripoll & Aguado, 2014).

Cabe resaltar, que hay organizaciones que se dedican a cualificar las habilidades lectoras,
como Precisa Research, entidad que se preocupa por el fomento de la lectura y el habito lector,
en Espafia, la cual ha elaborado estudios tendientes a conocer y analizar el proceder de los
ciudadanos espafioles en materia de lectura y compra de libros, ademas de otras practicas
culturales y de entretenimiento. Estos estudios evallan la presencia de la actividad lectora a
través de tres indicadores basicos: el porcentaje de lectores frecuentes y ocasionales, el nimero

de libros leidos en el tltimo afio y las horas de lectura semanal.
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Analizando la informacion adquirida, con respecto a los estudios relacionados a la temética de
comprension lectora, como se aprecia en la siguiente rejilla (mas detalles, ver anexos 16), se
llega a la certeza que, en los objetivos de estas investigaciones se le da mayor importancia a la
ejecucion de numerosas estrategias que tienen como fin el desarrollo de habilidades de

comprension lectora en los estudiantes.

3 2004 a 2012 (6 investigaciones)
Periodo

. Mejorar, describir y analizar la comprension lectora; las estrategias de lectura y las
Intencionales | variables que influyen en ella.

Ejes Lectura, Metacognicion, Procesos metacognitivos, Comprension lectora, Contexto y
Conceptuales | lectura, Metodologia de la ensefianza de la comprension lectora, Estrategias de
comprension lectora, Educacion inclusiva, Aprendizaje entre iguales

Se necesita un estudiante activo, automotivado, reflexivo, independiente y
constructor de su propio conocimiento y de su aprendizaje. El papel del docente debe
ser el de problematizar la realidad planteando retos a resolver de forma practica y

Aproximaciones de operativa por parte de los estudiantes. EI docente deberia centrarse en el desarrollo del

tipo pedagogico pensamiento estratégico. El contexto ayuda en el proceso de comprension lectora. El
uso inadecuado de estrategias y enfoques, perjudican el proceso de comprension
lectora.
Enfoque de Modelo interactivo: 33%. Modelo de Kinstch y Van Dijk: 33%. Otras teorias: 34%
aprendizaje
Enfoque de Cualitativo: 33%. Cuantitativo: 50%. Mixto: 17%.

investigacion

Diversidad de estrategias: Estrategias metacognitivas, Lectura estratégica, Leemos en
Estrategia didactica | pareja

Fuente: Orlando Llorente (2016)

Como se puede observar en la anterior rejilla, en el ambito europeo, especialmente en Espafia,
las investigaciones con relacion a la comprension lectora, buscan mejorar, describir y analizar la
comprension lectora, asi como, las estrategias de lectura y las variables que influyen en ella;
teniendo en cuenta varios ejes conceptuales, como: lectura, metacognicion, procesos
metacognitivos, comprensidn lectora, contexto y lecturay, metodologia de la ensefianza de la

comprension lectora, entre otros. Todo esto, se aborda desde diferentes enfoques de aprendizaje
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de la comprension lectora, principalmente desde el modelo interactivo y el modelo de Kinstch y
Van Dijk; y la mayoria se afrontan, desde el enfoque cuantitativo de investigacion; teniendo en
cuenta diversas estrategias didacticas, como: estrategias metacognitivas, lectura estratégica y
leemos en pareja, entre otras.

De hecho, en estas investigaciones consultadas, se nota la ausencia del uso del modelo
sociocultural de comprension lectora, asi como la utilizacion del portafolio de evidencias, como

estrategia didactica, para hacer las respectivas intervenciones.

En los estudios de orden cualitativo, no obstante, se evidencian las dificultades en la mejora
de la comprension lectora, la poca utilizacion de estrategias y el uso de un enfoque de
aprendizaje superficial (Acosta, 2009). Otro estudio, valora la trascendencia y el énfasis de cada
uno de los entes y ambientes que intervienen en ellas, considerando las estrategias de lectura
estrechamente relacionadas a su contexto, las cuales operan de acuerdo con la funcion que los
contenidos cumplen en dicho contexto (Zanotto, 2007).

Por otro lado, la ejecucion y aplicacion adecuada de estrategias resulta ideal para desarrollar
destrezas en los procesos de comprension lectora, por tal motivo, su uso reiterativo es sinénimo
de mejoras educativas. Es asi como, las estrategias cognitivas proporcionan el
perfeccionamiento de destrezas de pensamiento, y a su vez promueven la manifestacién de

conocimientos que conducen a la autorregulacion (Duarte, 2012).

En este orden de ideas, en los estudios de orden cuantitativo, también se patentizan las

dificultades en la mejora de la comprensién lectora. Algunas estrategias, como los test
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estandarizados, influyen positivamente en el desarrollo de las habilidades de comprension

lectora, especialmente en la fluidez y la expresividad en la lectura (Gonzélez M. , 2005).

Ademas, las estrategias de seleccion y focalizacion de la informacion relevante de un texto,
con el objetivo de conseguir una buena comprension de la lectura, permiten al sujeto poder
conocer y usar los procedimientos de busqueda y seleccion de esa informacion, utilizando
mecanismos de control de la atencion, que propicien el desarrollo de su conciencia metacognitiva
(Jiménez, 2004). Por ultimo, las estrategias que relacionan la comprension lectora y la fluidez
lectora, ayudan a mejorar la comprension, permitiendo la evolucion de los estudiantes que

combinan estas actividades (Durén & Valdebenito, 2014)

En este &mbito se observa el énfasis en el uso adecuado de estrategias de comprension lectora,
las cuales permiten adquirir destrezas al momento de enfrentarse a una lectura. Sin embargo, en
algunos casos, factores como el uso inadecuado de estrategias de lectura, el empleo de enfoques
de comprension inapropiados, la poca motivacion lectora y los deficientes habitos de estudio,
ejercen una influencia desfavorable para el desarrollo de la comprension lectora, lo que termina
afectando el desarrollo de las habilidades cognitivas que redundan en la interpretacion y

comprension de textos (Valencia & D, 2011).

4.1.2 Panorama de las investigaciones en el ambito latinoamericano
A nivel latinoamericano, también se han ejecutado numerosos estudios que afrontan y tratan
la comprension lectora, quizas con propositos mas elevados que los formulados en la Madre

Patria, posiblemente por la calidad de paises tercermundistas y en via de desarrollo. En la
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revision de las investigaciones seleccionadas, se encontraron diferentes metodologias
exteriorizadas, que permiten afianzar nuevos horizontes y que a la vez, cooperan con el exito de
la educacion desde la lectura y la comprension de textos (Gonzalo, 2007). En la siguiente rejilla

se sintetizan las tesis consultadas (para méas detalles ver anexos 17).

Periodo 2004 a 2015 (15 investigaciones)

Determinar, identificar y analizar, los niveles y dificultades de comprension lectora.
Intencionales | Con qué estrategias didacticas se puede mejorar la comprension lectora.

Ejes Lectura, Comprension lectora, Niveles de comprension lectora, Modelos de
Conceptuales | comprension lectora, Estrategias didacticas, Estrategias metacognitivas, Planeacion

docente, Rendimiento académico, Semantica y Iéxico.

La aplicacién estrategias didacticas contribuye a la mejora de los niveles de
comprension lectora, Poca aplicacion de estrategias didacticas por parte de los
docentes, Poca ayuda en el ntcleo familiar, Se debe mejorar la planeacion docente,
Muchas estrategias basadas en el aprendizaje memoristico, La mayoria de los
profesores no asumen la comprension lectora como una habilidad, La comprension
lectora, favorece el rendimiento académico, El desarrollo de competencias lectoras
incide en la comprensién de problemas matematicos.

Aproximaciones de
tipo pedagogico

Enfoque de Modelo interactivo: 33%, Modelo sociocultural: 7%, Otras teorias constructivistas:
aprendizaje 60%
Enfoque de Cualitativo: 67%, Cuantitativo: 27%, Mixto: 6%

investigacion

Estrategia didactica | Diversidad de estrategias: Ensefianza directa, Monitoreo de estrategias cognitivas,
Estrategias participativas, EI hipertexto para la promocién de competencias lectoras

Fuente: Orlando Llorente (2016)

Como se aprecia en la anterior rejilla, la intencion de las investigaciones en el ambito
latinoamericano es identificar y analizar, los niveles y dificultades de comprensidn lectora que
presentan los estudiantes, asi como, determinar con que estrategias didacticas se pueden mejorar.
Para eso, tienen en cuenta ejes conceptuales, como: lectura, comprension lectora, niveles de
comprensidn lectora, modelos de comprensidn lectora, estrategias didacticas y estrategias
metacognitivas, entre otros; desde diferentes enfoques de aprendizaje de la comprension lectora,
siendo el mas utilizado, el modelo interactivo y en un menor porcentaje, el modelo sociocultural.

Ademas, el enfoque de investigacién mas empleado, es el cualitativo y, en menor porcentaje, el




51

mixto. Asimismo, se aplican diversidad de estrategias didacticas, como: Ensefianza directa,
Monitoreo de estrategias cognitivas y Estrategias participativas, entre otras. Por lo tanto, cabe
resaltar, que el modelo sociocultural de comprension lectora, es el que menos se ha tenido en
cuenta para fundamentar la mayoria de las investigaciones y, mucho menos, la estrategia
didactica, el portafolio de evidencias, para hacer las concernientes intervenciones. En
consecuencia, se amerita realizar investigaciones que se aborden desde este modelo de

comprension lectora y desde esta estrategia didactica, respectivamente.

En la mayoria de las investigaciones, de orden cuantitativo, se evidencia que hay niveles
deficientes de comprension lectora. Sin embargo, el potenciamiento de estos niveles, mejora el
rendimiento académico de los estudiantes (Aliaga, 2012), tanto en el area de lengua castellana
como en otras areas (Marin F. , 2012). Ademas, aquellos estudiantes que tienen habitos de
estudio, deben perfeccionar algunas técnicas como el subrayado, para mejorar su comprension
(Oré, 2012), lo cual les permite fortalecer sus habilidades cognitivas (Cabanillas, 2004). Aunque,
también, se evidencia que la mayoria de los estudiantes raramente emplea estrategias de
comprension antes y después de la lectura; no contextualizan, ni predicen acerca del texto
(Moréan, 2010). Por consiguiente, los estudiantes universitarios también van a mostrar falencias
en comprension lectora, como consecuencia del desarrollo previo de habilidades de comprension
y la injerencia de la labor pedagogica de los maestros durante la formacion basica; la realidad
demuestra que el nivel de compresidn lectora de la mayoria de estudiantes se encuentra en el

nivel basico (Llanos, 2013).
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En las investigaciones de orden cualitativo, se busca lograr una descripcion holistica, al
analizar en forma exhaustiva los aportes al proceso de comprension lectora. En la mayoria se
nota que, los estudiantes se encuentran en un nivel basico de comprensidn lectora, ya que
responden solo a cuestionamientos e inferencias sencillas e identifican lo que significa una parte
del texto, debido a que las estrategias usadas por los docentes en el salon de clases, llegan a ser
escasas para promover el desarrollo de la comprensidn, pidiendo al estudiante que plasme su
opinion personal o solicitando mapas conceptuales con el fin de evaluar, dedicAndose solo a
fortalecer estrategias post instruccionales, requiriendo simplemente escritos en los cuales se
evidencie la comprension lectora de los estudiantes, dejando de lado las estrategias pre

instruccionales (Salas, 2012).

Aunque también, los profesores simbolizan la comprensidn lectora de forma distinta entre
ellos y, por lo tanto, son diversas y no hay dos iguales o idénticas; sin embargo, por ser
representaciones sociales comparten rasgos que su contexto laboral o de formacion les
proporciona: atencion al texto como abastecedor de significados, cuidando la forma de leer;
consideran irrelevante el desciframiento y el recuerdo como elementos centrales del proceso de
comprension, pero si los consideran elementos necesarios del proceso. También, se preocupan
por la extraccion de informacidn, considerada un aspecto fundamental del proceso de
comprension, ya que a partir de ahi los estudiantes podran reflexionar y criticar el texto e incluso
podran generar aprendizajes (Tiburcio, 2009). Aunque, también, la formacion docente es
necesaria para mejorar el proceso de lectura, dado que se evidencian debilidades en la practica y
habitos de lectura de estudiantes y docentes. Por lo tanto, la formacién docente es necesaria

para mejorar el proceso en la lectura, encaminandolos en los nuevos paradigmas, como es el uso
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de las tecnologias (Reyes, 2015). Todo esto, con el fin de no encontrar docentes con un nivel de

competencias insuficientes y poco manejo de las teorias del lenguaje (Benavides, 2014).

También, en un estudio relacionado con la comprensidn lectora en los docentes, éstos
evidenciaron habilidades en el uso de la lectura inteligente, critica y creadora, logrando
discernimiento sobresaliente sobre lo que dice el texto, expresando opiniones y valoraciones y
empleando saberes alcanzados en su vida profesional y personal. Sin embargo, un porcentaje
minimo continta con insuficiencias al comprender el texto en su sentido mas amplio, debido a
que carecen de habilidades para revelar lo que expresa el texto, asi como aplicar lo que el texto
informa segun el contexto en que se desarrolla (Delgado, 2008). Consecuentemente, la falta de
planeacidn de estrategias de comprension lectora y la inadecuada aplicacion de algunas, incide
negativamente en el aprendizaje de los estudiantes; notandose que, con la aplicacion de
estrategias pertinentes y oportunas, se lograron buenos resultados, tanto para estudiantes, como
para docentes (Vera, 2005). Por otro lado, el desconocimiento de vocabulario, la poca
comprension de contenidos y la falta de habitos de estudio provoca un bloqueo en la lectura y
genera desinterés en los estudiantes; aunque, con la aplicacion de estrategias adecuadas, una

minoria logra mejorar su proceso de comprension lectora (Mendoza S. , 2007)

En este &mbito, también se nota la preocupacion por el énfasis en el uso apropiado de
estrategias de comprension lectora, las cuales permitan adquirir destrezas al momento de

enfrentarse a un texto.
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En ciertos casos, algunos factores como el uso improcedente de estrategias de lectura, el
empleo de enfoques inconvenientes, la poca motivacion hacia la lectura y los pocos habitos de
estudio, ejercen una influencia negativa para el desarrollo de la comprensidn lectora, lo que

afecta el progreso de las habilidades cognitivas (Covadonga, 2001).

4.1.3 Panorama de las investigaciones en el &mbito colombiano

En la educacién colombiana, ademas de los diferentes programas creados por el gobierno para
mejorar la competencia lectora y la trascendencia de la lectura, se han producido investigaciones
en el campo educativo en las que formar buenos lectores y hallar maneras para conducir a los
educandos a optimizar las destrezas de comprension, aportan ideas que originan la reflexion
alrededor de este dificultoso tema. Los estudios sobre comprensidn lectora son una evidencia de
productos y ponderaciones que viabilizan la teorizacion de concepciones y contribuciones que
lograrian apoyar la optimizacion de ésta. Por lo tanto, aportar al perfeccionamiento de los niveles
de lectura, a la divulgacion de practicas que engrandezcan los compendios tedricos sobre tacticas
de ensefianza, favorecera la cualificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje; como se
evidencia en la siguiente rejilla, donde se sintetizan las tesis consultadas (para mas detalles, ver

anexo 18).

Periodo 2007 a 2016 (16 investigaciones)

Intencionales Fortalecer los procesos de comprension lectora, Con ayuda de: las TIC, estrategias
metacognitivas, desarrollo de habilidades de pensamiento, secuencia didactica

Ejes Lectura, Comprension lectora, Niveles de comprension lectora, Modelos de
Conceptuales | comprension lectora, Desarrollo de estrategias de comprension lectora, Secuencia
didéctica, Estrategias metacognitivas.

La integracidn de estrategias facilita la comprension de los estudiantes, Las TIC como
herramienta pedagogica contribuyen a mejorar la ensefianza, Se necesita un maestro
Aproximaciones de | mediador, que ayude a Interpretar la realidad, EI uso de estrategias metacognitivas

tipo pedagdgico mejora el desempefio en la comprension lectora, Urge la necesidad de desarrollar
estrategias didacticas que permitan al estudiante apropiarse del acto lector como una
préctica socio cultural.

Enfoque de Modelo interactivo: 38%, Modelo sociocultural: 12%, Otras teorias constructivistas:
aprendizaje 24%.
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Enfoque de Cualitativo: 62%, Cuantitativo: 31%, Mixto: 7%
investigacion

Estrategia didactica | Diversidad de estrategias: Secuencia didactica, Estrategias metacognitivas, Unidad
didactica, Estrategia didactica apoyada en TIC, La Meta lectura y el portafolio

Fuente: Orlando Llorente (2016)

Como se puede inferir de la anterior rejilla, todas estas investigaciones en el &mbito
colombiano, buscan fortalecer los procesos de comprension lectora, con la ayuda de diferentes
herramientas y estrategias, teniendo en cuenta varios ejes conceptuales, como: lectura,
comprension lectora, niveles de comprension lectora y modelos de comprension lectora, entre
otros; haciendo uso de diferentes enfoques de aprendizaje, en su mayoria, del modelo interactivo
y, en menor porcentaje, del modelo sociocultural. También, se nota que, el enfoque de
investigacion mas empleado, es el cualitativo. Asimismo, que se utilizan diversidad de
estrategias, como: secuencias didacticas, estrategias metacognitivas, estrategias didacticas

apoyadas en TIC, entre otras. Y, por primera vez, se encuentra el uso del portafolio.

Aqui, en este &mbito, también el modelo sociocultural de comprension lectora es poco
empleado para fundamentar la mayoria de las investigaciones, al igual que la estrategia
didactica, el portafolio de evidencias, para hacer las pertinentes mediaciones. Por consiguiente,
se amerita ejecutar investigaciones que se aborden desde este modelo de comprension lectora y

desde esta estrategia didactica, respectivamente.

En las investigaciones con enfoque cuantitativo analizadas, se evidencia que hay niveles
deficientes de comprensidn lectora. Se han usado diversas estrategias, como las metacognitivas,

que permitieron evidenciar, que los estudiantes de secundaria en la ciudad, en cuanto a procesos
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de lectura, no alcanzan a desarrollar plenamente procesos elevados de pensamiento, aun cuando
si acreditan capacidades para resolver inquietudes planteadas por textos de complejidad
moderada, es decir, alcanzan a recuperar informacion de los textos, mas no a interpretarla de
modo adecuado ni a reflexionar en torno a su contenido, es decir, no alcanzan niveles de lectura
significativos; por lo tanto, no pueden superar la comprension literal e inferencial, con lo que
demuestran poca capacidad para conseguir niveles de pensamiento superior en la lectura
(Gonzéalez & Oniate, 2012), asumiendo la informacion como un contenido solitario, siendo poco
probable la edificacion de un juicio integral y significativo a través de la lectura de textos

(Velandia, 2010).

Por otro lado, se encontrd que el uso de secuencias didacticas apoyan el desarrollo de
habilidades, y manifiestan resultados en los que se muestran modelos de lectura y se certifican
estrategias de ensefianza — aprendizaje (Marin & Aguirre, 2010). También se evidencié que, la
implementacion de estrategias didacticas a partir del analisis de la superestructura textual, que
posibiliten mejorar la comprensién lectora, permitieron cualificar las competencias lectoras de

los estudiantes (Caballero, 2008).

Asimismo, al utilizar herramientas o0 mecanismos de pensamiento, se desarrollan habilidades
tanto de pensamiento inferencial como de comprension lectora, permitiendo alcanzar diferentes
niveles de profundidad de andlisis de un texto, dado que las habilidades para comprender un

texto son interdependientes del pensamiento inferencial (Gil, 2010).
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Desde otra Optica, en las investigaciones con enfoque cualitativo analizadas, también se

evidencia que hay niveles deficientes de comprension lectora.

En un reconocimiento de las practicas de ensefianza relacionadas con la lectura, en diferentes
areas y grados, a través de la implementacion de secuencias didacticas, permite develar una serie
de implicaciones respecto a la forma en que la representacion del maestro y cdmo desarrolla su
clase, en las diferentes areas, llega a incidir en la forma en que sus estudiantes aprenden y se
enfrentan al proceso lector, requiriendo para ello, el rol de un maestro mediador, que ayude a
interpretar la realidad, de tal manera que transforme su aula en un espacio en el que sus
estudiantes puedan, a través de los textos, desarrollar aprendizajes y construir significados, que

no sea solamente acumulacion de datos y conceptos técnicos (Buitrago & Vega, 2009).

En otro estudio, a través de un acompafiamiento a estudiantes con la utilizacion de estrategias
metodologicas que facilitaron realizar un analisis interpretativo, para resaltar las cualidades del
fendmeno trabajado, mediante la realizacion de observaciones, entrevistas, transcripciones de
audio y talleres, conducentes a mejorar la comprension lectora en sus diferentes niveles, se
encontraron muchas falencias, tanto asi, que sélo se alcanzé una aproximacion al nivel
inferencial, evidenciando que los estudiantes pueden aprender cuando se integran diferentes
estrategias (Duran & Jaraba, 2007). Es asi como, con la implementacion de estrategias
metacognitivas, los estudiantes demuestran capacidades y habilidades para comprender un texto,
incrementando su aprendizaje a medida que aumenta el nivel de su conocimiento en su proceso

lector (Velasco L., 2014); por lo tanto, es necesario fomentar la metacognicion en el aula segin
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Arango, Aristizabal, Cardona, Herrera & Ramirez, (2015), para lograr fortalecer los procesos de

comprension lectora (Garrido, 2014).

Teniendo en cuenta lo anterior, se hace necesario asumir enfoques de ensefianza y aprendizaje
pertinentes (Gomez, 2014), para que los procesos de lectura y escritura sean articulados a todas
las areas del conocimiento y que la tarea de ensefiar a leer y a escribir a los estudiantes, sea una

responsabilidad compartida entre todos los docentes (Sanchez, 2014).

Entonces, se vuelve necesario la construccion de diferentes estrategias socio-cognitivas en
relacion con el antes, el durante y el después del proceso lector (Bohorquez, 2016), donde se
privilegie la lectura silenciosa y oral (Arrieta, Gomajoa, & Soto, 2015), con el fin de que haya

una evolucion hacia un proceso mas cualificado.

Las investigaciones relacionadas anteriormente, muestran de forma tangible las dificultades
de comprension lectora que presenta la mayoria de los estudiantes en las instituciones educativas

del pais.

Estos resultados son el reflejo de las intervenciones que se han hecho a partir del diagnostico
realizado y que, después de la aplicacion de una serie de estrategias, como secuencias didacticas,
resolucidn de talleres, pruebas tipo ICFES, encuestas, guias de lecturas, observaciones, entre
otras, para vivenciar los niveles de lectura: literal, inferencial y critica, han permitido potenciar y
fortalecer la comprension lectora en un porcentaje significativo, creando una conciencia en los

estudiantes, en cuanto a su beneficio personal y académico.
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Con lo anterior se precisa el enfoque de esta investigacion, enmarcada en la teoria
sociocultural del aprendizaje de la comprension lectora, entendiendo que la lectoescritura hace
referencia a “construcciones sociales, actividades socialmente definidas” (Monsalve, Franco,
Monsalve, & Betancur, 2008), que varian a lo largo de la historia, la geografia y la actividad
humana (Di Stefano & Pereira, 1997). Por lo tanto, en un contexto sociocultural, la lecturay la
escritura acogeran destrezas pertinentes, con la finalidad de mejorar los procesos de comprension

lectora.

En suma, en las investigaciones consultadas en estos tres &mbitos, se nota la poca utilizacion
del enfoque de aprendizaje sociocultural en los procesos de comprension lectora, asi como,
también, el escaso uso de la estrategia didactica del portafolio de evidencias, razon por la cual,
en la presente investigacion, se utilizan ambos, tanto el enfoque, como la estrategia didactica,
para contribuir con la generacion de conocimiento desde estos tdpicos y llenar algunos vacios

conceptuales al respecto.

4.2 Marco tedrico

La finalidad de esta investigacion, fue mejorar los niveles de comprensién lectora en los
estudiantes de grado 10° de la |I. E Madre Laura, en el Municipio de Tierralta, Cordoba, a través
de la implementacion de la estrategia didactica el portafolio de evidencias, fundamentada en el

enfoque sociocultural de Lev Vygotsky.
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Sin embargo, ademas del enfoque sociocultural, existe variedad de métodos y concepciones
sobre la lectura, los cuales, a su vez han generado la existencia de diversidad de modelos
explicativos de la comprension lectora. Estos, presentan o sugieren varias formas de

aproximarse al texto e interactuar con él, para hallarle significado (Cicarelli, 2001).

En virtud de lo anterior, los modelos o enfoques de comprension lectora pretenden expresar,
basados en su ldgica, la forma como se entrelazan las redes de significados presentes en el texto
y la forma como el sujeto maniobra la mente para establecer relaciones, esquematiza
mentalmente el texto con sus relaciones jerarquicas y causales; como explicita los factores que
influyen en el proceso comprensivo y los aportes que éstos deben hacer para el éxito en el

proceso.

Segun lo dicho, en el transcurso de la historia, hasta nuestros dias, lo que hacian o hacen los
sujetos para hallarle significado a lo que leen, es practicamente lo mismo; lo que ha cambiado es
la concepcion de como se da la comprension. Por tanto, para explicar esas diferentes
concepciones, se presentan algunos modelos o enfoques establecidos, para comprender el

proceso de la comprension. (Ver la siguiente rejilla).

Modelos explicativos de comprension lectora

Modelo o Concepciones del Enfoque
Enfoque
Centrado en el texto y basado en la decodificacion. Se basa en el procesamiento de la
Ascendente lectura, a partir de los segmentos linglisticos pequefios, como: las letras, las palabras y las
frases.
Centrado en el uso de conocimientos sintacticos y seméanticos previos, para pronosticar el
Descendente texto y su significado. En este tipo de enfoqu_e: el procesamie_nto_ cognitivo se realiza de un
modo descendente, es decir, desde la aportacién de los conocimientos previos del lector sobre
lectura y el reconocimiento global de las palabras.
Este enfoque esta centrado en el uso simultaneo de los conocimientos previos y, las
Interactivo caracterist_i,cas y contenidf)s del texto. Concede un protagopirsmo al Iect_or fjentro del proceso de
comprension lectora, «sefialando que sus estrategias, prop6sitos, conocimientos previos,
situacion emocional, competencias del lenguaje y nivel de desarrollo cognitivo, poseen tanta
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relevancia como la superestructura textual, el 1éxico y el contenido, aportados por el texto y
los contextos textual, extratextual y psicoldgico» (Hurtado, 2008)

Jerarquico o por
etapas

Centrado en la decodificacion, tiene en cuenta los niveles fonoldgicos, 1éxicos, sintacticos
y semanticos; en forma secuencial. Segin Hurtado (2001:13), “Este modelo fragmenta el
proceso lector al suponer que el procesamiento del mensaje que el autor intenta comunicar, se
realiza aislando los niveles de la lengua, (...) con lo cual se olvida que el proceso lector es un
todo indivisible y que, ademas, la mente no opera en forma segmentada en un proceso de
representacion y procesamiento de la realidad. (...) es importante aclarar que el texto es un
conjunto coherente y cohesivo de enunciados comunicativos, el cual pierde su unidad al ser
descompuesto en sus elementos mas pequefios; pues el todo es mas que la suma de las partes,
y lo que el lector procesa del texto son las ideas” (Hurtado, Lectura con sentido: Estrategias
pedagdgicas para mejorar la comprension textual, 2001).

Ciclico

Este enfoque esta centrado en el rol activo del lector, quien es el encargado de construir el
significado del texto mientras lee. Fue propuesto por Goodman (1982:30) y consta de cuatro
ciclos que van desde la percepcion hasta la comprensién. Sin embargo, a diferencia de la
propuesta anterior, le da un rol activo al lector afirmando que el significado es continuamente
construido mientras leemos (Hurtado, 2008).

Van Dijky
Kintsch

En este enfoque, se construye la comprension lectora a partir de una representacion mental
del significado global del texto, a través de macroreglas de seleccion, generalizacién y
construccion. Al respecto Gracia (1999:21) afirma: “Las macrorreglas pueden considerarse
como procesos de inferencia que permiten reducir y organizar la informacion. La seleccidn nos
permite eliminar la informacion secundaria y redundante, posibilitando la seleccion de lo
esencial. La generalizacién nos permite sustituir algunos conceptos o frases del texto por otras
proposiciones supraordenadas. Y mediante la (...) construccion se sustituye un grupo de
proposiciones por una nueva proposicion global” (Caballero, 2008). En este sentido, el
significado global del texto se logra a partir de la construccion de la microestructura textual, lo
que implica “Desentrafiar las ideas que encierran las palabras del texto, o en otras palabras,
construir con las palabras del texto ideas o, si empleamos la expresidn técnica, proposiciones.
Y... conectar las ideas entre si, esto es, componer un orden o hilo conductor entre ellas. La
nocién de orden o hilo conductor se corresponde con la nocion técnica de progresion tematica”
(Sénchez, 1995). Finalmente, expresa (Van Dijk & Kintsch, 1978): “la superestructura es un
tipo de esquema abstracto que se compone de una serie de categorias, cuyas posibilidades de
combinacion se basan en reglas convencionales”.

Teoria de los
esguemas

Centrado en que lo leido debe asimilarse o acomodarse a los esquemas previos del lector,
los cuales ordenan el conocimiento de toda naturaleza. Un esquema se puede definir,
integralmente, como un «Sistema de representacién constituido por un conjunto (bloque) de
conocimientos interrelacionados que interviene en los procesos de interpretacion del dato
sensorial, recuperacion de la informacién de la memoria, organizacion de la accién,
establecimiento de metas y submetas, ubicacion y busqueda de los recursos para la accién».
(Jiménez, 2004). Segun, Caballero (2008): “Los sicologos constructivistas retomaron el
concepto de esquema utilizado por Bartlett en 1932 en sus estudios sobre la memoria para
designar las estructuras cognoscitivas que se crean a partir de la experiencia previa. Un
esquema, segun la definen sus tedricos, es la red o categorias en la que se almacena en el
cerebro lo que se aprende”. Esta teoria es importante para sus defensores, porque quienes
comprenden eficazmente un parrafo recurren a un proceso interactivo basado al mismo
tiempo en sus esquemas y en la informacion proveniente del texto. Asi, lo expresa Caballero,
(2008) “el lector logra comprender un texto solo cuando es capaz de encontrar en su archivo
mental (memoria) la configuracion de esquemas que le permiten explicar el texto de forma
adecuada (...) cuando no se ha tenido experiencia alguna sobre un tema determinado, la
comprension sera muy dificil, sino imposible”.

Sociocultural

Estén modelo se enfoca en la importancia que tiene el contexto en la comprension, dado que el
texto tiene sus bases en el contexto sociocultural; por lo tanto, el aprendizaje y la comprension
son posibles, teniendo en cuenta sus base sociohistoricas.

Fuente: Orlando Llorente (2016)
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Para efectos de esta investigacion, se requiere profundizar en el enfoque sociocultural, por lo

cual se describe prolijamente a continuacion.

4.2.1 Modelo o enfoque socio cultural

Como una nueva perspectiva para explicar la comprension, surge este modelo, algo parecido
al modelo interactivo, pero haciendo mayor énfasis en los aprendizajes y aportes de los que el
contexto provee al lector, los cuales enmarcan y determinan considerablemente la comprension
del texto.

El representante maximo de este modelo es Lev Vygotsky, quien enfoca su teoria en el
aprendizaje y la importancia que tiene el contexto en la comprensién. Afirma que el texto tiene
sus bases en el contexto sociocultural. Por lo tanto, el aprendizaje y, por consiguiente, la
comprension son posibles atendiendo a sus bases socio-historicas. Este modelo considera dos
tipos de aportes significativos que inciden en el aprendizaje y por ende en los procesos

comprensivos (Vygotsky, 1979).

A partir de sus propias definiciones, Vygotsky consideraba que el medio social es crucial para
el aprendizaje, pensaba que lo produce la integracion de los factores social y personal. El
fendmeno de la actividad social ayuda a explicar los cambios en la conciencia y fundamenta una
teoria psicoldgica que unifica el comportamiento y la mente. El entorno social influye en la
cognicioén por medio de sus “instrumentos” es decir, sus objetos culturales (autos, maquinas) y su
lenguaje e instituciones sociales (iglesias, escuelas), (Schunk, 1997). El cambio cognoscitivo es

el resultado de utilizar los instrumentos culturales en las interrelaciones sociales y de
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internalizarlas y transformarlas mentalmente. La postura de Vygotsky es un ejemplo del

constructivismo dialéctico, porque recalca la interaccion de los individuos y su entorno.

Mas adelante, Cassany, (2006) introduce nuevas observaciones y explica coémo el modelo
socio-cultural hace énfasis en tres aspectos determinantes en cuanto a la construccién del
significado:

1. Tanto el significado de las palabras como el conocimiento previo que aporta el lector tienen
un origen social, quiza las palabras induzcan al significado, quiza el lector utilice sus
capacidades inferenciales para construirlo, pero todo procede de la comunidad (Cassany, 2006).

2. El discurso no surge de la nada, siempre hay alguien detras (simbolizando en el mismo
esquema (Cassany, 2006) con la figura de una persona). El discurso refleja sus puntos de vista,
su vision del mundo. Comprender el discurso es comprender esa vision del mundo.

3. Discurso, autor y lector tampoco son elementos aislados. Los actos de literacidad, las
practicas de lectura y escritura, se dan en &mbitos e instituciones particulares (Cassany, 2006).

Estos aportes permiten entrever la directa relacion entre la experiencia social del individuo, la
adquisicion de conocimientos en la interaccion social y la comprension lectora; quiza por esto,
se hace posible hablar de las variantes que se introducen en la comprensién con los nuevos retos

impuestos por la modernidad como el internet, la globalizacion y el bilingtiismo, entre otros.

En este orden de ideas, el modelo socio-cultural implica el reconocimiento de diferentes tipos
de lectura, como la lectura intracultural, la lectura intercultural y la multiliteracidad; la primera,

segun Cassany (2006), es “la que ocurre entre un autor y unos lectores que comparten la misma



64

cultura (...) el autor sabe que su lector posee — ciertos — conocimientos previos y viceversa. Lo

dicho se interpreta sin dificultad a partir de lo ya sabido (Cassany, 2006)”.

Asi entonces, al conocerse los conocimientos previos que poseen tanto lector como autor, el
proceso de comprensidn se facilita, ya que el marco referencial se ha construido, ambos (autor y
lector) comparten el mismo contexto y la informacion que provee el texto estard enmarcada en
una realidad coman. Tal como ocurre en la interlocucion de dos sujetos que hablan del trabajo
que les es similar o de un personaje conocido por ambos; la posibilidad de distorsionar la

comprension seria minima.

Por su parte, la lectura intercultural, segun Cassany (2006), tiene otras implicaciones, ya que,
el escritor y los lectores poseen culturas distintas ““el autor ignora lo que sus lectores puedan
conocer de su cultura. Los lectores tampoco saben con certeza lo que el autor de un texto
presupone que ellos ya saben, es mucho mas complejo interpretar lo dicho y situarlo en el marco
apropiado”.

Segun esto, el lector debe realizar un mayor esfuerzo cognitivo para alcanzar la comprension,
por su distanciamiento del autor y de su contexto relativo; debe crear un marco referencial, en el
cual muchas veces debera indagar otras fuentes que pueden ir de una simple busqueda en el
diccionario hasta una entrevista o la lectura de otros textos que le permitan acercarse al contexto

del autor, para llegar al real desentrafiamiento del significado.

A la vez que el escritor se ocupa de producir textos para un contexto diferente al suyo, habra

de ocuparse de crear en su texto un marco referencial a partir, por ejemplo, de una mayor
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cantidad de detalles o definicion mas amplia de los conceptos, entre otros aspectos, que les

permita a los lectores acceder a la comprensién sin demasiados obstéculos.

En altimo lugar, la multiliteracidad o multilectura, como formas de leer impuestas sobre todo
por la llamada lectura plurilingle, implica, segun Cassany (2006), la utilizacion simultanea de
diferentes idiomas, registros, géneros discursivos, contenidos y retoricas entre otras; que se
entretejen en los textos y requieren del lector la habilidad para identificarlos y construir con
todos ellos el significado del texto; hecho que lograra en tanto posea como base los suficientes
conocimientos que haya adquirido en la interaccion con su contexto y todas las situaciones que

este le pudiera proveer (Cassany, 2006).

De este modelo, se hace mas evidente la accion que los conocimientos previos, adquiridos en
el medio social, tienen sobre los procesos comprensivos, a tal punto que la ausencia de éstos
limitaria en extremo la comprension que pueda lograrse del texto; ademas, limitaria la lectura
critica referida por Frank Smith (2003) y citada por Cassany (2006) en la cual “cl texto esta
situado socio histéricamente, es un artefacto cultural con propositos y contexto social, historico,
politico, cultural. Es importante atender a las perspectivas de género sexual, etnia, clase social,

cultura, etc.” (Cassany, 2006).

Por lo tanto, se deben superar los modos de leer en que el significado simplemente esta
alojado en el texto o aquellos en que la lectura se convierte en un proceso tipico de la
individualidad y depende especificamente del lector como agente Unico, enfrentado a un texto y

un contexto especifico, libre de cualquier asomo de variabilidad.
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En esta perspectiva, en el modelo sociocultural la apuesta didactica para la comprension
lectora comprende la exploracion del significado del texto en tres niveles o caracteristicas
textuales especificas, como se visualiza en Cassany (2006)

«Comprender las lineas de un texto se refiere a comprender el significado literal, la suma del
significado semantico de todas las palabras. Con entre las lineas, a todo lo que se deduce de las
palabras, aunque no se haya dicho explicitamente: las inferencias, las presuposiciones, la ironia,
los dobles sentidos, etc. Y lo que hay detras de las lineas es la ideologia, el punto de vista, la

intencién y la argumentacion a que apunta el autor» (Cassany, 2006).

De esta manera, todo el desarrollo de estrategias y el trabajo adelantado en el area de lectura 'y
escritura ha de permitir que los individuos se aproximen a cada uno de los distintos modos de
leer progresando en su proceso de tal forma que logre constituir el significado textual a

diferentes niveles, inscribiéndose en la lectura critica.

Estos niveles descritos por Cassany, estan en concordancia con los niveles o categorias que el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) de Colombia propone para el analisis de la
comprension lectora, denominados como nivel literal, nivel inferencial y nivel critico —
intertextual. EI primero, referido a la comprension del texto en el nivel superficial; es decir, en la
exploracion del significado semantico de cada palabra y que puede presentarse de dos formas:
una literalidad transcriptiva, en la cual “el lector simplemente reconoce las palabras y frases, con
sus correspondientes significados de “diccionario y las asociaciones automaticas con su uso”
(Cassany, 2006); mientras que en la literalidad parafraseada, aunque la operacién a desarrollar es

casi la misma, “el sujeto desborda la mera transcripcion grafematica y frasica, para hacer una
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traduccion seméantica en donde palabras semejantes a las del texto leido ayudan a retener el

sentido” (Ministerio de Educacion Nacional (MEN), 1998).

En el nivel inferencial, el lector debe establecer una serie de relaciones y asociaciones entre
los significados que se albergan en cada una de las partes del texto, el cual supone para éste, el
desarrollo de operaciones mentales mas complejas asociadas a procesos, entre otros, de

causacion, temporalizacion, espacializacion, exclusion, agrupacion e inclusion.

Es tan importante este nivel para algunos autores y estudiosos del tema que, incluso, llegan a
rescatar el papel de las inferencias en la comprension, como un acto fundamental.

“La inferencia es el nucleo del proceso de comprension y, por esta razon, las inferencias
constituyen el centro de la comunicacion humana, sirven para unir estrechamente las entradas en
un todo relacionado. Con frecuencia las inferencias son el punto principal del mensaje” (Mata &

Ferrante, 2007).

De esta forma, hallar lo que hay tras lo dicho, poder desentrafiar las conexiones internas no
explicitas en el texto resulta de vital importancia a la hora de construir el significado total de
éste, en una serie de operaciones inferenciales que trascienden la reconstruccion de la coherencia
0 légica textual. “Cuando un texto no indica explicitamente cOmo se relacionan las frases que lo
constituyen, es tarea del lector inferirlo. Pero las inferencias juegan también un papel distinto,
ademas del de integrar las distintas partes del texto. Durante la lectura, por ejemplo, de un texto

que se refiera a una situacién concreta dentro de una narracion, el lector si quiere realmente
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entender lo que esta leyendo tendra probablemente que inferir, que dos expresiones distintas se

estan refiriendo a una misma persona” (Garcia, 1995).

Finalmente, en el nivel critico — intertextual, el lector ha de asumir una posicién critica en la
cual se sita en el rol de emisor de juicios frente a lo leido. Juicios que no parten de la nada, sino
que tienen su asiento en los conocimientos previos que posee y en las redes de saberes que es
capaz de construir en relacidn con lo que sabe y lo que lee.

“el lector activa sus saberes para conjeturar y evaluar aquello que dice el texto e indagar por
el modo como lo dice. Tales movimientos de pensamiento conducen a identificar intenciones
ideologicas de los textos y de los autores y, en consecuencia, a actualizar las representaciones

ideologicas de quien lee” (MEN, 1998: 114).

4.2.2 Lalectura

La lectura es una de las transformaciones cognitivas mas complejas que realiza el ser humano
y aprender a leer es una labor intrincada y concluyente que deben demandar los educandos.

«Las definiciones de la lectura y de la competencia lectora han evolucionado paralelamente a
los cambios sociales, econémicos y culturales. EI concepto de aprendizaje, y en especial el
concepto de aprendizaje a lo largo de toda la vida, han transformado las percepciones de la
competencia lectora y de las necesidades a las que ha de hacer frente. Ya no se considera que la
capacidad de lectura sea algo que se adquiere en la infancia durante los primeros afios de
escolarizacion. Mas bien se ve como un conjunto en evolucion que incluye una serie de

conocimientos, habilidades y estrategias que las personas van construyendo con los afios, segun
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las diversas situaciones que viven y mediante la interaccion con sus compafieros y con las

comunidades méas extensas en las que participan» (PISA, 2003, pag. 108).

Asimismo, la lectura es el asiento de postreros aprendizajes que forma una importante
compensacion en el ambito social y cultural. La lectura es un proceso interactivo, a través del
cual el lector cimienta una representacion mental del significado del texto, al enlazar sus
conocimientos previos con la informacién desplegada por el texto, convirtiéndose en el fruto
final de la comprension, dependiendo, tanto de los conocimientos de diferente tipo, como de las
particularidades del texto. Segun PISA 2003 “La capacidad lectora consiste en la comprension,
el empleo y la reflexion personal a partir de textos escritos con el fin de alcanzar las metas

propias, desarrollar conocimiento y el potencial personal y de participar en la sociedad”.

Desde este matiz, la lectura se fundamenta en la comprension de textos, pues al escudrifar el
origen latino del término “comprender...de comprehender”, el significado de la palabra es
abrazar, cefiir y finalmente rodear por todas las partes una cosa. Por consiguiente, comprender
un texto es acceder al significado del texto en toda su extension y naturaleza.

De hecho, (Moreno, 2003) sostiene que comprender un texto es penetrar activamente en el
significado y en el sentido del texto, no quedarse en la superficie de la literalidad. La lectura no
es un asunto pasivo Yy abierto que se limita a la decodificacion. El lector es ente dinamico de la
comprension, afronta el texto con unos conocimientos y representaciones previas. Leer es
interactuar enérgicamente con la informacion del texto; analizarla, seleccionarla, resumirla,

responder a las hipdtesis previas, etc.
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Segun el texto de Dubois (1991), los tres juicios hipotéticos mas significativos que se
expresan sobre la lectura estan sefialados principalmente por la forma en que se percibe el
término y por la correspondencia que se construye entre el texto y el lector; el primer juicio
expone la lectura como un cimulo de habilidades Sarmiento (2007) y destrezas que debe
alcanzar el lector para tener una potestad sobre el proceso. Dentro de este juicio, la lectura puede
ser desmenuzada en subprocesos y piezas componentes, los cuales se disponen segun el nivel de
dificultad. Por consiguiente, el dominio de la lectura se facilita cuando se tiene una comprension
incompleta de los fragmentos, accediendo a la posesion general de ella a través de la afiadidura
de sus partes. El rol del lector es solo receptivo y alejado, siendo su cometido, descubrir el

significado y el sentido del mensaje escrito en el texto.

El segundo juicio plantea que, la lectura se concibe como un proceso interactivo; este juicio es
respaldado por el modelo psicolinguistico y la teoria del esquema. Segun este supuesto tedrico,
la lectura es un proceso del lenguaje influida por conceptos y métodos lingiisticos en los cuales
interactla tanto el pensamiento como el lenguaje. En el proceso de interaccion se erige el sentido
del texto. Segun esta postura, el sentido del texto no reside en el Iéxico o en las proposiciones,
sino en la percepcion del autor y del lector cuando cimienta el texto en forma significativa. Por lo
tanto, el lector tiene, de acuerdo a esta concepcidn, un papel activo en la edificacion del

significado.

Otro aporte importante a esta propuesta, es la de los sic6logos constructivistas, quienes hacen
referencia a la concepcion de esquema, como moldes de conocimiento que sirven de asiento o

apoyo para enlazar nuevos conceptos que a su vez complejizan el esquema inicial; por lo tanto,
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los esquemas actlian como una organizacion de datos guardados en la memoria, que se movilizan
a través de la accion mental, estos esquemas son valorados y comparados con los esquemas que

esta presentado el texto. Segun esta Optica, el sentido del mensaje escrito no esta en el texto sino
en la percepcion del autor y del lector, por tanto, el lector erige el sentido a través de la

interaccion con el texto.

Por Gltimo, el tercer juicio entiende la lectura como un proceso transaccional, donde se
presenta un vinculo mutuo entre el lector y el texto, siendo un proceso anexo y de interpretacion
reciproca. Por consiguiente, el texto siempre encierra el significado en potencia, como dice el
autor, el lector construye un texto en paralelo. El texto es una estructura abierta donde puede
variar la interpretacion. A la lectura se recurre cuando se abordan los problemas educativos y se
trata la problematica cultural de una sociedad, por cuanto, es un hecho de construccion social, asi

como un fendmeno sociocultural (Mejia C. , 2000).

A sabiendas de que, la lectura es también un proceso personal, en tanto se le efectla sobre el
asiento de saberes, experiencias, expectativas y finalidades individuales, el precio que se le
concede, sus usos Y sus funciones despegan de una significacion social, porque se le considera
COmo una accién que se ejecuta con el otro, como un fenémeno cimentado socialmente, ya que a
través del goce y la puesta en practica de esta actividad, se adquieren y ejercitan conocimientos

socialmente certificados.

Ademas, la lectura como herramienta usada para interpretar y significar la realidad, utiliza

como fuente el lenguaje, y éste es un producto cultural, un medio para conocer, comunicar y
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cimentar el pensamiento humano. Cabe resaltar que, de los aprendizajes més significativos que
poseen los seres humanos, se encuentra el lenguaje, el cual se establece como uno de los
instrumentos esenciales del pensamiento, para la solucién de problemas y para el ejercicio de

otras actividades simbdlicas mas complejas, entre ellas la lecto-escritura.

El proposito de la lectura. Todas las personas tienen complacencias diferentes y formas de
pensar disimiles, lo que determina también lo que les gusta, les interesa y requieren leer, y lo que
no les gusta o no les importa leer. De igual forma, numerosas veces se buscan textos para
diversion, para informacion, para formarse, para seguir instrucciones, etc. Pero esto, también
dependera de cada persona, es decir, toda lectura respondera a determinadas necesidades y
propdsitos, como se especifican en el siguiente esquema:

Leer para alcanzar - . Englobar todo el texto
‘ una comprensién =) . (Constituir secuencialidad entre parrafos
===

Extraer ideas centrales
Colegir conclusiones

{

general

!

™ ™ . Hallar la respuesta a una pregunta determinada
=) . Localizar informacion explicita en el texto
= . Seguir instrucciones

m)p ° Sacar detalles aislados

) Leer para extraer
informacion =

T

- ..
- . Autorregular el proceso de comprension

Leer para =) . Efectuar inducciones y deducciones del texto.
‘(.iesarrollarizjna == = - Deduccién del propésito del autor.
interpretacion ms) ° Valorar la consistencia o irrelevancia del texto.
—
=

=) . Manifestar suposiciones y hacer prondsticos sobre el texto
=) - Expresar hipotesis

= . Contextualizar el significado de las palabras.

=) - En unnivel de lectura comprensiva critica.

Leer para
— reflexionarsobre =
el contenido de
un texto -
=

a

PROPOSITOS IiE LALECTURA

L =) -+ Examinar algunas particularidades de los aspectos
eer para ! S :
flexi formales y de la orientacion del tema y del estilo.
retiexionar  _J w . Diferenciar los hechos de las opiniones.

=y

mm) sobrelaforma * Precisar relaciones de causa-efecto entre distintas
N de un texto partes del texto.

e

Esquema 2. Propdsitos de la lectura
Fuente: Siomara L6pez (2016)
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Tipos de textos. Los textos, de acuerdo a su estructura, pueden ser continuos y discontinuos, los
cuales presentan caracteristicas distintas; ademas, son la tipologia méas usada en las pruebas
estandarizadas que realiza el ICFES (Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacion).

En el siguiente esquema se observan sus caracteristicas:

Tiene normas generales como la estructura
* Narrativos { (Introduccién, nudo y desenlace)

Tiene como objetivo informar y difundir

* Expositivos e
conocimientos sobre un tema.

o b ioti Pretende que el lector obtenga una imagen
ESCHDUVOS exacta de la realidad
Tiene como objetivo expresar opiniones con el

¢ Argumentativos 4 :
fin de persuadir a un receptor.

* formularios

¢ Las hojas informativas
 Los certificados

* Los diagramas

* Las matrices

® Los mapas

® Los cuadros

» Graficos

Esquema 3. Tipos de Textos

Fuente: Siomara L6pez (2016)

Importancia de la lectura en la calidad del aprendizaje. La lectura suministra informacion que
ayuda a la instruccion y a la formacidn, a través de la educacion; genera una serie de habilidades
que ayudan a la reflexidn, al analisis, al esfuerzo y a la concentracion, entre otras; asimismo,
deleita, hace regocijarse, divierte y distrae. La lectura es importante porque:

1. Ayuda al desarrollo del vocabulario y mejora la ortografia
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2. Estimula la curiosidad
3. Relaja el espiritu.
4. Nos hace més libres de juzgar y decidir por nosotros mismos.

5. Leyendo conocemos mas mundos y se nos abren los horizontes a nuevas culturas

Si la lectura es el instrumento indiscutido para el acceso al conocimiento, ¢cuanto interés tiene
el maestro en la lectura? Si como estudiantes del pregrado en Educacién no tenian instalado el
habito lector durante el proceso de formacion, ¢cuando lo desarrollan para poder desplegarlo en
sus alumnos? Porque debemos partir de una premisa basica: “Nadie puede ensefiar lo que no
sabe ni le interesa desde lo personal” y de aqui se desprende otro hecho baésico, la lectura es un
contenido de ensefianza, si se tiene como objetivo la mejora de la calidad de la Educacion y se

toma la lectura como un eje de singular importancia para llegar al logro establecido:

« Laescuela debe generar y desarrollar el habito lector en los alumnos en todos los niveles
de ensefianza.

« La lectura desarrolla el pensamiento y la creatividad.

« Cuando el trabajo acerca de la lectura se escolariza, pierde significacién como agente de
desarrollo intelectual. Al utilizar el término “escolarizacion” se hace referencia a un tipo de
actividades que limitan la capacidad creativa e imaginativa, en lugar de potenciarla. Entre ellas
se pueden mencionar las preguntas cerradas, que admiten una respuesta Unica.

« Laensefianza de la lectura no puede culminar con el proceso de alfabetizacion. Empieza

con él.
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« A medida que el alumno avanza en el proceso de escolarizacion, su acceso al
conocimiento necesita mas apoyo de algunas estrategias de lectura.

« Laresponsabilidad acerca del desarrollo del habito lector no debe ser exclusivo de los
docentes del area de lengua, sino de todos aquellos que la utilizan como herramienta de acceso al

conocimiento.

Para formar buenos lectores, es necesario el trabajo conjunto entre familia y escuela. La
familia motiva al logro y estimula el placer por la lectura. Una vez obtenida la costumbre y la
necesidad de entrar en contacto con los libros, el estudiante alternara sus lecturas, entre lo
imperativo y lo entretenido. Entonces, surgiran asi potenciales lectores que requeriran de la

lectura habitual para su sustento.

"La lectura no da prestigio, no es canjeable, es una manera de vivir, y los que de esa
manera vivimos querriamos inculcarla en el nifio y contagiarla al pr6jimo, como buenos
viciosos. Por ese habito perdimos trenes, empleos, novios, concursos, status, ascensos y

dias de sol" (Walsh, 1980).

Por lo tanto, hay que ser sensatos de que la lectura no es una materia como las restantes, sino
una actividad ineludible que no siempre hay que concebir como un goce. Ademas, se puede
afirmar, que es la primordial fuente de conocimiento, que permite comprender el mundo, a
establecer comunicaciones garantizadas, a pensar de forma critica y creativa. La lectura hace a
las personas mas libres, a sabiendas también de que es uno de los inconvenientes que tienen los

estudiantes para progresar en el aprendizaje. Como afirma Victor Garcia de la Concha:
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«Ahora que tanto se habla de calidad de la ensefianza y se perfilan nuevas lineas
programaticas, seria bueno que los responsables de fijarlas comprendieran que el arte de
leer no es un capitulo mas de la educacion y, menos adn, de la ensefianza, sino la base de
ambas. Que la escuela - y vuelvo a Salinas - debe practicar.

"la ensefianza de la lectura como un centro de actividad total del espiritu, en cuya
practica se movilizan y adiestran las cualidades de la inteligencia, de la sensibilidad; se
ensefia a discernir de valores morales y estéticos; en resumen, se educa al nifio por todos

los lados"».

La lectura es contemplada globalmente, como un componente elemental y valioso en el
progreso de los paises y en la prosperidad de los pobladores. Desde esta 6ptica, la lectura debe
ser reflexionada, actualmente, como un proceso reciproco de comunicacion donde se construye
una correspondencia entre el texto y el lector; donde el lector, con su capacidad lectora
transforma, establece, resume, examina y estima la informacion leida para interiorizarla como
lenguaje particular erigiendo su propio significado. En el ambiente de los fendmenos de la
globalizacion, la regionalizacidn, el adelanto cientifico y la sociedad de la informacion; la
educacion superior y la lectura se instituyen en un binomio concluyente en el desarrollo

econdmico Y social de las naciones.

En este orden de ideas, los estudiantes deben fortalecer sus capacidades de lectura a lo largo
de la vida para apropiarse de los conocimientos, a fin de tener una efectiva participacion en la

sociedad moderna para enfrentarse con éxito a los retos del futuro.
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A pesar del reconocimiento mundial que se le ha dado a la lectura en el desarrollo educativo y
cultural de los individuos, y en el progreso de las naciones, actualmente existe un grave rezago
de programas de fomento a la lectura en diversos paises subdesarrollados en todos los niveles

educativos, especialmente en el contexto educativo universitario.

Leer y comprender. Las personas que no leen, estan aprisionadas en su mundo inmediato en
cuanto a tiempo y espacio. Su vida es rutinaria, se limitan al contacto y la conversacién con
algunos amigos, conocidos y familiares; no ven mas de lo que sucede en su vecindad. Pero,
cuando leen un libro entran en un mundo distinto, y si se trata de un buen libro entran en
contacto con uno de los mejores charlistas del mundo. Por lo tanto, poder vivir un par de horas
en un mundo Y alejar de nuestros pensamientos las exigencias del presente inmediato, es un

privilegio que deben envidiar aquellos que se encuentran presos en sus carceles corporales.

Un factor importante en la escuela y en el trabajo, es saber leer y comprender lo que se lee.
Los malos habitos en la lectura pueden ser la causa de dificultades en el estudio y el resultado de
las bajas calificaciones y hasta la reprobacién. En la mayoria de los casos, debido a que no se
puede leer o comprender algunas palabras, quizas por poca velocidad o interrupcién en el ritmo
de la lectura, es recomendable recurrir inmediatamente al diccionario con el propésito de

eliminar cualquier obstaculo y al mismo tiempo enriquecer el vocabulario.

La lectura debe ser hacendosa y estar destinada hacia la adquisicion de informacion o
conocimiento, no se debe leer fatilmente. Lo ideal seria y debe ser, leer para razonar, pensar 0
concebir ideas y, esto exhorta pronunciar cabalmente las palabras y respetar la puntuacion y la

entonacion. Se recomienda leer con especial atencion las palabras, frases u oraciones
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subrayadas, con cursivas o entre comillas, puesto que aparecen de esta forma con un propdsito

definido del autor.

Leer no es ningun ejercicio matematico consistente en sumar una serie de habilidades
siguiendo un modelo jerarquico. La cosa es mas compleja. La lectura es un proceso unitario y
global, en el que matizar y precisar qué es lo primero y qué es lo segundo, en acontecer resulta
mas complicado de lo que prosaicamente se piensa. Para decirlo de una manera sencilla: el sujeto
lector no realiza una transposicion del significado del texto a su mente. Eso seria demasiado
facil. El lector lo que hace es construir su interpretacion a partir de unos conocimientos, de unas

intenciones, de unas expectativas intelectuales o afectivas (Moreno, 2003).

En la lectura, se sigue un proceso interno, inconsciente Solé 1, (1994). A través de €l, se debe
certificar que el lector entiende el texto y que logra ir cimentando ideas sobre el volumen,
sacando de él aquello que le incumbe. Esto lo puede conseguir a través de una lectura propia,
concienzuda, que le admita adelantar y volverse y, que a la vez, le consienta frenarse, cavilar,
resumir y relacionar la informacidn nueva con sus conocimientos preexistentes. Ademas, le
convendré tener tiempo para auto cuestionarse, reflexionando acerca de lo relevante e irrelevante

del texto.

En la lectura se pueden vislumbrar tres momentos, y en cada uno se plantean situaciones de
aprendizaje, segun (Solé 1., 1994):

1. Antes de la lectura, respondiendo a preguntas tales como:
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« ¢Para qué voy a leer?, ;Qué sé de este texto?, ;De qué trata este texto? ;Qué me dice su
estructura?

2. Durante la lectura, realizando tareas como:

«Formular hip6tesis y hacer predicciones sobre el texto, formular preguntas sobre lo leido,
aclarar posibles dudas acerca del texto, releer partes confusas, consultar el diccionario, pensar en
voz alta para asegurar la comprension y crear imagenes mentales para visualizar descripciones
vagas

3 Después de la lectura, con actividades como:

*Hacer resimenes, formular y responder preguntas, recontar, utilizar organizadores graficos

Toda esta nueva concepcion del proceso de comprension lectora implica, mas que decodificar
palabras de un texto, contestar preguntas después de una lectura literal, leer en voz alta, siempre

leer solo y en silencio o una simple identificacion de palabras.

Es asi como Dubois (1991), con sus teorias, ha definido el proceso de lectura en las dltimas
décadas como:

a) Un conjunto de habilidades o una mera transferencia de informacion.

b) El producto de la interaccion entre el pensamiento y el lenguaje.

c¢) Un proceso de transaccion entre el lector y el texto.

Leer, por lo tanto, es una habilidad significativa que aumenta ampliamente el universo de
conocimientos, ademas de adiestrar el pensamiento y acrecentar la capacidad de articular ideas a

través del léxico.
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Pearson, Roehler, Dole y Duffy (1992) establecen una serie de competencias que deben
poseer los buenos lectores y que deben ponerse en practica:

» Utilizar el conocimiento previo para darle sentido a la lectura

* Monitorear la comprension durante todo el proceso de la lectura

» Tomar los pasos necesarios para corregir los errores de comprension una vez se den cuenta
que han interpretado mal lo leido.

* Poder distinguir lo importante en los textos que leen

* Resumir la informacion cuando se lea

* Hacer inferencias constantemente durante y después de la lectura

* Preguntar

Entonces, partiendo de que la comprension es un proceso mental bastante complejo, donde
intervienen habilidades como interpretar, retener, organizar y valorar, se hace necesario el
desarrollo de destrezas diferentes y la utilizacion de estrategias concretas. No obstante, surgen
algunas inquietudes tales como ¢qué sucede con las personas que ya han adquirido dicha
habilidad?, ;saben leer?, ;comprenden el sentido de lo que leen?, ;son capaces de realizar una

lectura comprensiva?

Como es sabido, tanto el fracaso escolar, como otros aprietos de indole profesional y
particular en la vida adulta, se subordinan, generalmente, a dificultades en la comprension de los
textos que se leen, por lo que se hace necesario distinguir entre una lectura llana y una lectura

comprensiva; también, entre aprender a leer y comprender lo que se lee.
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En este orden de ideas, se necesitan individuos conscientes de sus derechos, individuos
criticos y reflexivos, que sean lectores integros, personas que comprendan mejor cuanto leen
y que expresen de una manera mas coherente sus pensamientos. Tomar un libro para leerlo es
un goce espiritual, como dijo el escritor Borges, (1980), “de todos los instrumentos del
hombre, el més asombroso es, sin duda, el libro. Los deméas son extensiones de su cuerpo. El
microscopio, el telescopio, son extensiones de su vista; el teléfono es extension de la voz;
luego tenemos el arado y la espada, extensiones del brazo. Pero el libro es otra cosa: el libro

es una extension de la memoria y la imaginacion”.

4.2.3 Comprension lectora

Segun el MEN “leer es un proceso de construccion de significados entre ¢l texto, el contexto y
el lector.

El significado no esta solo en el texto, tampoco en el contexto, ni en el lector, sino en la
interaccion de los tres factores, que son los que, juntos, determinan la comprension”. (Ministerio

de Educacion Nacional (MEN), 1998).

La lectura es una actividad cognitiva de infinita importancia y complejidad, usada
normalmente para la adquisicion de conocimientos. Asi, las carencias que se presentan en
algunos lectores conllevan grandes dificultades para ésta adquisicion. Gracias a la lectura se

puede acceder a un extenso universo de informacion que es necesario en la sociedad actual.

Es la principal herramienta de aprendizaje para los educandos, pues la mayoria de las

actividades escolares, se basan en la lectura, por consiguiente, es dificil imaginar algo que tenga
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una influencia tan fuerte como la lectura. Segin Mejia & Grisales (2012), el nifio sabra leer
cuando entienda el agregado de signos de una palabra, cuando conozca su significado (Mejia &

Grisales, 2012).

No debe equivocarse el proceso de formar palabras con el proceso de hallar sentido.
Discernir la lectura, involucra extraer de un texto escrito el sentido tanto de las palabras como de
las relaciones entre palabras. El sentido puede ser extraido de textos explicitos, relaciones

implicitas, del conocimiento de base que tiene el lector y de sus experiencias acerca del mundo.

Mufoz (2015) asevera que la comprension lectora es un proceso en el cual el lector
edifica una representacion organizada y coherente del contenido y la organizacion del
texto, efectuando esencialmente un proceso dinamico a medida que establece vinculos
l6gicos entre la informacidn que posee en sus estructuras cognitivas y la nueva que le
suministra el texto.

En el sujeto lector, la comprension lectora es de vital importancia, pues permite animar su
desarrollo cognitivo — linglistico, mejorar su auto-concepto y facilitar sequridad personal.
La insuficiencia en ella incide sobre el fracaso escolar, el deterioro de la autoimagen,
lesiona el sentido de competencia y trae como consecuencia ansiedad, desmotivacion en
el aprendizaje y manifestaciones diversas de comportamientos inadecuados en el aula. La
comprension lectora es el oficio y la abstraccion a partir de textos escritos con el fin de
conseguir las metas propias, desarrollar el conocimiento y el potencial personal, y

participar de manera efectiva en la sociedad.
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Actualmente la comprension de textos ya no es razonada como la capacidad, desarrollada
meramente durante los primeros afios escolares, para leer y escribir, sino como un cumulo
creciente de conocimientos, destrezas y estrategias que los sujetos desarrollan a lo largo de la
vida en distintos contextos y en interaccion con sus iguales, donde intervienen factores

determinantes, como el social y el cultural, entre otros.

La comprension no debe ser solo para aprehender significados, sino para favorecer los
aprendizajes, desarrollar la capacidad de pensar y actuar como sujetos conscientes de los
procesos de transformacion, es lo que requiere el pais. Incontables y diversas son las teorias que
los especialistas han formulado como posibles modelos explicativos del complejo proceso
mental que subyace en la comprension lectora; sobre todo, “desde que se reconoce que la lectura
supone mucho mas que una buena distincion y correspondencia visual-fonica y la comprension

de significados individuales” (Reymer, 2005).

La comprension lectora es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las
ideas relevantes de un texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a través
del cual el lector interactla con el texto. En todo proceso de comprension lectora, segin
Martinez (2002), se tienen en cuenta dos orientaciones principales: situarse desde la perspectiva
del lector y sus esquemas de conocimiento previo, y situarse desde la perspectiva del texto y su

organizacion estructural.

Desde la Optica del lector, las relaciones y conceptualizaciones que éste realiza sobre un texto

desempefian un papel importante en la comprension y asimilacion de los conocimientos, de igual
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forma adquieren significado las experiencias que el lector ha tenido y que son referentes o hacen
alusion al texto que se va a desarrollar. Desde la presentacion del texto, las diferentes
caracteristicas que se le dan, asi como su forma, sentido, gramatica y léxico, influyen
notablemente en la representacion y compresion de los conceptos; en efecto, la estructura,
organizacion y secuenciacion de las ideas y parrafos, generan o detienen en cierto grado el nivel

de comprensidn critica y analitica que puede hacer un lector acerca de un texto.

La lectura permite enriquecer los esquemas conceptuales, la forma de ver y comprender el
mundo, y es requisito esencial para el desarrollo cultural y cientifico de los estudiantes. La
lectura, a nivel escolar, se presenta como proceso creativo e interactivo que se encuentra en
permanente construccion, teniendo como eje principal a los docentes y estudiantes, interesados

en el mejoramiento de la lectura como competencias comunicativas en la actividad escolar.

Tal como lo dice De Zubiria (1995), “la lectura no solo es la puerta de ingreso de nuevos
conocimientos, mejora la capacidad lectora.” También, Goodman (1990) precisa que el sentido
que va a dar el lector al texto leido va a depender de factores tales como el propoésito del lector,
de su cultura social, de su control linglistico, de sus actitudes y esquemas conceptuales, que de
una u otra manera permiten una mayor construccion de la lectura, reconociéndola como ente

fundamental de toda construccion social.

En este orden de ideas, para que haya un verdadero proceso de comprension lectora hay que

tener presente los niveles de lectura, donde los lineamientos curriculares de la lengua castellana,
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plantean tres categorias para el anlisis de la comprension lectora, que también se pueden

denominar como niveles de lectura.

El proceso de comprensidn lectora. La esencia del proceso lector es la comprension lectora y no
la velocidad, que debe estar siempre subordinada a la comprension. Entonces, ¢qué significa
comprender un texto? Significa dar cuenta del mismo, para lo cual es preciso situar sus ideas y

sefialar la forma como se relacionan.

Por consiguiente, esta es la primera etapa del proceso lector y si se consigue que los
estudiantes se apropien de ella y la finalicen con tenacidad, favorecera sensiblemente la mejora
de la calidad de la educacion, en la medida que posibilitard garantizar una apropiacion de los
tejidos conceptuales presentes en los textos. Con el desarrollo correcto de esta primera etapa del
proceso lector, se rebasaria el acercamiento ligero a los textos, en el que los estudiantes se

conforman con la idea general de los mismos, sin dar cuenta de los detalles que los enaltecen.

La segunda etapa hace referencia a la creacion, y ésta demanda la comprensién, porgue no es
factible erigir entendimiento en el vacio, siempre se concibe a partir de algo. Crear, en este
matiz, significa contribuirle al texto, mejorarlo y reformarlo. La creacidn se exterioriza de varias
formas, la mas simple es aquella en que con las mismas ideas del texto, se conciben nuevos
trazos para relacionarlas. Indudablemente, esta separacién (en dos etapas) es, ante todo,
metodoldgica, pues la comprensién demanda una alta dosis de inventiva para erigir el significado
del texto. Pero lo que se proyecta en la segunda etapa, tiene que ver principalmente con la

contribucién que el lector hace al texto.
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La comprension lectora es una de las habilidades linglisticas que, actualmente, desde la
perspectiva de la psicolingiistica (Van Dijk & Kintsch, 1978) ha dejado de ser considerada una
actividad paciente que exigia del lector una mera capacidad para descodificar una serie de

grafemas.

La lectura, lejos de ser un proceso instintivo, es una destreza en la que el lector participa
activamente en el proceso de construccion de sentido del texto implicAndose en una actitud
activa y cooperante, gracias a sus conocimientos previos que lo orientan para hacer predicciones
y procesar toda la informacion implicita necesaria con el objetivo de lograr una unidad textual

coherente.

Tomando como base las conjeturas de la psicolingiistica, segun la cual los significados son
edificados mediante los elementos explicativos que el lector activa durante el proceso lector y
que moviliza estrategias cognitivas que interactian conjuntamente para reconstruir los niveles de

estructuracion del texto.

Todas estas diligencias que el lector realiza frente a lo desconocido, son las llamadas
estrategias inferenciales que llevan a la provision de los significados. Segln Sacerdote y Vega
(2005) “Podemos definir la inferencia como el movimiento central del pensamiento que va de lo
conocido a lo desconocido, relacionandolos mediante hipotesis, hasta llegar a una confirmacion,

lo que permite que lo desconocido pase a ser conocido”.
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Asimismo, al referirse a la lectura, afirma Gaonac’h (2000) “consiste en emitir hipotesis
acerca del significado del texto, unas hipotesis que el lector somete constantemente a examen
confrontandolas con los datos del texto, por lo tanto, el papel primordial que adquiere el lector en

tanto intérprete del texto”.

En este sentido, el lector, ademas de dilucidar el texto, también rehace otro texto,
transformando el original y engrandeciendo su propio universo. Algunos estudiosos llegan a
aseverar que lo que el lector aporta al texto puede ser mas importante todavia que lo que

encuentra en él (Grellet, 1999)

Por lo tanto, esa forma de enfrentar la comprension lectora se ve beneficiada por la
perspectiva descendente, un tipo de lectura que admite un procesamiento de arriba hacia abajo,
en la que el lector, iniciando desde su experiencia personal y empleando sus conocimientos
linglisticos, comienza con estrategias inferenciales y genera pronosticos sobre el significado del
discurso. En primera instancia, lo asume como una totalidad, empezando por los matices mas
comunes del texto (titulares, idea de cada parrafo) para introducirse posteriormente en los

aspectos precisos del texto.

Consecuentemente, como leer es algo mas que descifrar palabras y enlazar sus significados,
se ha establecido una serie de modelos que revelan los métodos involucrados en la comprension
lectora, considerando que ésta es un proceso que se expande teniendo en cuenta varios niveles,
es decir, analizando el texto desde lo mas sencillo, como los grafemas, hasta el texto,

considerado éste como una globalidad. La comprension correcta de un texto implica que el lector
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pase por todo los niveles de lectura (Langer, 1995) para lograr una comprensién global, recabar
informacidn, elaborar una interpretacion, y reflexionar sobre el contenido de un texto y su

estructura.

En forma resumida, valdria sefialar que la comprension es el efecto de la interaccion entre las
ideas que facilita el texto y los conocimientos previos del lector, dado a su préctica expresiva 'y
social con relacion al contenido que afronta el texto y de su disposicion discursiva. Siendo asi,
el lector tiene una gran ventaja, presumiendo que todos esos elementos involucrados en la
comprension lectora, asi como el conocimiento del mundo, han sido anticipadamente obtenidos a

lo largo del contacto con todo tipo de textos.

Como es de esperarse, todo este cumulo de conocimientos previos, textuales y extra textuales,
seran involuntariamente trasladados a la comprension. Sin embargo, a sabiendas de que esos
conocimientos son comodamente transferibles, algunos estudios empiricos han demostrado que
los conocimientos preliminarmente alcanzados no avalan esencialmente una capacidad lectora

potente.
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Los niveles de comprension lectora. La comprension lectora se ha explicado de muchas
maneras, segun la perspectiva metodoldgica de diferentes autores que han adelantado estudios en
este contexto, los cuales, desde una perspectiva cognitiva, la han valorado como un producto y
como un proceso (Santiago, Castillo, & Morales, 2007). Asi entonces, concebida como producto,
seria el efecto de la confrontacion entre el lector y el texto. Este producto se recopila en la
memoria a largo plazo, la cual la traeré a colacién cuando se indague por lo asimilado. Desde
este matiz, la memoria a largo plazo y los procedimientos de acercamiento a la informacién,
juegan un papel importante y fijan la consecucion o nivel de resultado que pueda alcanzar el

lector.

Extraer el significado de un texto es un proceso que se ejecuta de modo gradual, creciente y
no necesariamente lineal, ya que se producen momentos de incomprension a lo largo del
recorrido lector y momentos de mayor nivel de comprension. Como proceso, es dindmico en el
acceso a la informacidn, y como producto, leer comprensivamente supone adquirir unos nuevos
conocimientos finales que formaran parte del conocimiento guardado en la memoria a largo

plazo.

En la lectura de un texto se pueden dar diferentes niveles de comprensién, tales como:
a) Nivel de competencia decodificadora del lector.

b) Nivel de conocimientos previos acerca del tema de la lectura.

c) Capacidad cognoscitiva.

d) Nivel de competencia linglistica (inferencias, deducciones, empleo de claves, etc.)

e) Nivel de dominio de las estrategias de comprensidn lectora.
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f) Grado de interés por la lectura.
g) Condiciones psicofisicas de la situacion lectora.

h) Grado de dificultad del texto.

En la lectura se han consolidado tres niveles de comprensidn lectora. EI primero es

basicamente para la comprension, el segundo para el analisis y el tercero es netamente critico.

Nivel literal: “Es el nivel que se constituye en primera clave para entrar en el texto, si se
considera que los procesos de lectura dependen del uso de una serie de llaves necesarias para
pasar de un nivel a otro, estando simultaneamente en ellos” (Jurado & Bustamante, 1997). La
comprension en este nivel se puede verificar con preguntas literales sobre el tema leido, donde
las respuestas aparecen explicitamente en el texto; si el estudiante tiene dificultad para
comprender el texto, es porque desconoce el significado de las palabras que el autor utiliza en el
texto; por eso es importante el uso del diccionario, para que pueda aclarar dudas semanticas y

adquiera nuevos términos y mejore su vocabulario y asi pueda comprender mejor el texto leido.

Nivel inferencial: Este nivel se caracteriza por aclarar las ideas y la comprension de lo leido,
donde el lector, al analizar el texto, va mas alla de lo expresado por el autor y puede deducir,
inferir ideas o informaciones que no han sido explicitadas o expresadas de manera literal en el
texto, sino que han sido omitidas y que pueden ser deducidas por el lector cuando hace uso del
nivel inferencial. En este nivel, se reconocen las ideas implicitas que no estan expresadas en el

texto; por lo tanto, el lector lee lo que no se encuentra en el texto, es su aportacion a la
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interpretacion, teniendo en cuenta lo leido y relacionandolo con sus conocimientos previos,

generando nuevas ideas en torno al texto.

Nivel critico: “En este nivel de lectura se explota la fuerza de la conjetura, determinada en
gran parte ya no por lo que Eco llama lectura desde el “Diccionario”, sino por la lectura desde la
“Enciclopedia”; es decir, la puesta en red de saberes de multiples procedencias (esto seria lo
intertextual)”,(MEN, 1998). Para alcanzar este nivel, se debe hacer lectura reflexiva y reposada;
su propésito es entender todo el texto. Es una lectura mas lenta, ya que se puede volver una'y
otra vez sobre los contenidos, tratando de interpretarlos para obtener una mejor comprension;
consciente al lector enunciar sentires y expresar reflexiones en concordancia con el texto. Es
decir, el lector consigue reflexionar sobre el discurso esbozado en el texto, expresando juicios

criticos y valorativos o un dictamen sobre lo leido.

Para desarrollar estos niveles de comprension lectora, es necesario utilizar estrategias que
faciliten la comprension, entendidas éstas, como procedimientos organizados, formalizados y
orientados a la obtencion de una meta claramente establecida. Su utilizacion en el ejercicio diario
exhorta a la mejora de métodos y de técnicas, las cuales deben ser escogidas y trazadas por el
docente. Como afirma Gimeno Sacristan (1991), una estrategia es una guia de accion que orienta
en la obtencion de resultados y estrategia didactica; es el conjunto de procedimientos apoyados
de técnicas de ensefianza que tiene como objetivo llevar a un buen desarrollo y término, la labor

didactica para alcanzar los objetivos del aprendizaje (Gimeno, 1986).
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En este sentido, se puede aseverar que las estrategias didacticas son las facultadas para
encausar los contenidos de ensefianza y operaciones encumbradas, que van a establecer lo
cognitivo y lo metacognitivo en el individuo. De este modo, emplear estrategias de comprension
implica la edificacion y uso de instrucciones para que puedan ser trasladadas sin problema a

cualquier escenario de lectura y asi certificar un aprendizaje significativo.

Por tanto, para que la lectura sea fructifera, se necesita que estén presentes algunos procesos
basicos como la atencion, la discriminacion y la memoria, propios de otras acciones
intelectuales, pero que en la lectura son necesarios e indispensables. Para leer y comprender, es
necesario que el sujeto disponga de un conjunto de ideas medianamente organizadas y complejas
acerca del tépico objeto de lectura o sobre temas relacionados. A todo ello, hay que afiadir las
estrategias que el sujeto pone en marcha para conseguir su propdsito, es decir, comprender e
interpretar un texto escrito. Por ultimo, las estrategias metacognitivas colaboran con informacion
sobre el proceso de la lectura, dado que la metacognicion advierte al lector cuando tiene falencias
en la comprensién. Por medio de la metacognicidn, el sujeto ejecutara las tareas imprescindibles

para corregir las dudas halladas (Cerchiaro, Paba, & Sanchez, 2011) y asi, reorientar la lectura.

Entendidas de este modo, las estrategias didacticas, estan estrechamente ligadas a la
metacognicion, por tanto, ésta aprueba destinar y regular la accion del lector, manejando
estrategias de aprendizaje, apreciando su acomodamiento y la oportunidad de reemplazarlas o
empefiarse en ellas. Ese es el proposito de todo acto de lectura. Sin embargo, no se pretende dar
formulas para que el estudiante mecanice la lectura y a primera vista encuentre la intencién del

texto.
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En definitiva, los estudiantes tienen que aprender a leer y comprender la diferencia de leer
para aprender. No es lo mismo leer para recrearse, que leer para asimilar unos saberes. Cuando
se lee para educarse, la lectura debe ser pausada y reiterativa. Por ejemplo, cuando un profesor
pide el estudio de un texto literario, el estudiante debe ejecutar una lectura inicial, seguidamente
ir ahondando en las ideas que contiene a través de interrogaciones propuestas. En otras palabras,
el lector debe auto cuestionarse acerca de lo que lee, construir relaciones con los conocimientos

previos, analizar palabras, entre otros aspectos.

Evaluacion de los niveles de comprension lectora. Mejorar la comprension lectora de los
alumnos que finalizan la educacion media es uno de los principales retos que debe afrontar el
sistema educativo. La evaluacion de esta compleja capacidad se ha utilizado de hecho,
repetidamente, como uno de los indices mas prejuiciosos, que pone de relieve las diferencias
educativas entre regiones y paises. Sin embargo, se echa en falta una reflexion rigurosa sobre la
validez de los instrumentos empleados para este objetivo, asi como sobre su utilidad para la
demanda mas importante: obtener una informacion que nos ayude a individualizar la respuesta

educativa para los alumnos que no comprenden (Montanero, 2003).

Las técnicas de valoracion mas manejadas tienen en cuenta la indagacion y el examen de
productos colegidos, tedricamente correspondidos con los métodos cognitivos de comprension.
Se habla de diversas pruebas acerca de la concordancia entre la comprension lectora y la validez
de hacer inferencias frente al discurso de un texto. Algunos estudios recientes aportan indicios de
que esta Ultima tarea no es simplemente un sintoma, sino incluso la principal causa que explica el
nivel de comprension que alcanzan los lectores (Cain & Oakhill, 1999). Regularmente, las

inferencias se explicitan mediante la respuesta a preguntas objetivas o semiobjetivas, después de



94

la lectura de un texto. Por el contrario, otras técnicas mas novedosas se centran en la
contemplacién metodica desarrollada a través de la celeridad inferencial de los individuos

durante la lectura (Montanero, 2003).

A menudo, otras tareas, como la confeccién de resimenes, protocolos de recuerdo o
esquemas, evallan también otros procesos verbales, mas alla de lo estrictamente inferencial. No
obstante, la evaluacidn debe hacer hincapié alrededor de conjeturas que admitan deducir si el
lector es capaz de alcanzar, de forma dinamica y estratégica, procedimientos inferenciales mas
afinados a partir de sus conocimientos previos, en forma progresiva (Mejia W. , 2012). Esta
informacion es la base para poder realizar intervenciones pedagdgicas sobre la comprension

lectora.

En el nivel literal, el lector debe poner en juego dos habilidades cardinales: reconocer y
recordar. Se estableceran en este nivel preguntas dirigidas al:

* Reconocimiento de la localizacion y la identificacion de elementos, detalles: nombres,
personajes, tiempo, ideas principales, ideas secundarias, relaciones causa-efecto, los rasgos de
los personajes.

* Recuerdo de hechos, épocas, lugares, detalles, ideas principales, ideas secundarias, las
relaciones causa efecto, los rasgos de los personajes.

Ademas, se restablece la informacion, haciendo una nueva organizacion de las ideas e
informaciones mediante procesos de clasificacion y sintesis. Por tanto, se necesita que el lector
sea capaz de ejecutar:

« Clasificaciones: categorizar personas, objetos, lugares, etc.
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«  Bosquejos: reproducir de manera esquematica el texto.
« ResGmenes: condensar el texto.

«  Sintesis: refundir diversas ideas, hechos, etc. (Rivas, 2008).

En el nivel inferencial, el lector enlaza sus experiencias personales y vivenciales, con el
contenido del texto, atreviéndose a formalizar conjeturas e hipdtesis. Se especifican en este nivel,
la inferencia de detalles adicionales que el lector podria haber afiadido; ideas principales, ideas
secundarias que permita determinar el orden en que deben estar si en el texto no aparecen
ordenadas Yy los rasgos de los personajes o de caracteristicas que no se formulan en el texto

(Rivera, 2006).

Este nivel le permite al lector ahondar mas en la interpretacion textual, por cuanto los textos
movilizan mas informacion que la que exhiben a simple vista. Cuando se hacen deducciones
durante la lectura, se emplean ideas que estan implicitas en el texto, dependiendo, eso si, del
grado de conocimiento enciclopédico que tenga el lector. El nivel critico o juicio valorativo,

conduce al lector a realizar, juicios sobre: la realidad, la fantasia, los valores.

Este nivel le permite al lector juzgar el texto, hacer juicios y valoraciones sobre su contenido.
Para ello, requiere crear correspondencias entre lo que dice el texto y sus conocimientos
previos, y evaluar las aseveraciones del texto comparandolas con su conocimiento personal del

mundo.
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4.2.4 Estrategias didacticas
A partir de estos planteamientos, se observa que es en la estructuracion de las actividades,

donde se hacen reales los objetivos y los contenidos. En este sentido, “El concepto de estrategias
didécticas se involucra con la seleccion de actividades y précticas pedagdgicas en diferentes
momentos formativos, métodos y recursos en los procesos de Ensefianza y Aprendizaje.”

(Velasco & Mosquera, 2013).

- Actividades

- Practicas pedagdgicas
- Métodos

- Recursos

Involucra
la
Seleccién
de

- Estrategiasde Aprendizaje

Estrategias

Estén

Formadas
por

Didacticas

-Estrategias de Ensefianza

- Aprendizaje Colaborativo
- Aprendizaje Basadoen

Las mas

utilizadas Problemas
son - Aprendizaje Basado en Proyectos
- Método de Caso

- Portafolio de Evidencias

Esquema 4. Concepto de estrategia didactica

Fuente: Siomara L6pez (2016)

Existe gran variedad de estrategias didacticas; la siguiente rejilla, resume las mas utilizadas en

el proceso de ensefianza-aprendizaje:
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Rejilla sobre algunas concepciones de estrategias didacticas

Estrategias didacticas Concepciones de la estrategia

Trata de actividades con pequefios grupos de estudiantes que se desarrollan en el salén
de clase. EI AC va mas alla de una sencilla labor en conjunto por parte de los estudiantes.
Aprendizaje Esta estrategia se sustenta en la conformacion de pequefios equipos de estudiantes, que
Colaborativo (AC) reciben sendas instrucciones del profesor. Al interior de cada equipo, los estudiantes
canjean informacién y trabajan en una tarea hasta que todos sus integrantes la han

asimilado y concluido, aprendiendo a través de la colaboracion.

Es una actividad donde un grupo pequefio de estudiantes se congrega, con la ayuda de un
docente, a examinar y solucionar una situacion problematica relacionada con su entorno
Aprendizaje Basado en | fisico y social. Sin embargo, el objetivo no se concentra en resolver el problema, sino, en

Problemas (ABP) que éste sea usado como plataforma para identificar los tépicos de aprendizaje, para su
estudio de forma individual o colectiva. Es decir, el problema funciona como sefiuelo para
que los estudiantes cubran los objetivos de aprendizaje.

Busca enfrentar a los alumnos a situaciones que los lleven a rescatar, comprender y
aplicar aquello que aprenden como una herramienta para resolver problemas o proponer
mejoras en las comunidades en donde se desenvuelven. Esta estrategia de ensefianza
constituye un modelo de instruccién en el que los estudiantes planean, implementan y
evallan proyectos que tienen aplicacion en el mundo real mas alla del aula de clase.

Aprendizaje Orientado
a Proyectos

Es un modo de ensefianza en el que los alumnos construyen su aprendizaje a partir del
analisis y discusion de experiencias y situaciones de la vida real. En general, esta forma de
trabajo busca dar a los estudiantes la oportunidad de relacionar los conocimientos tedricos
del curso con ambientes de aplicacion practica. Para ello, se les involucra en un proceso
de andlisis de situaciones problematicas, a las cuales se denomina casos. Ante la situacion
planteada, el estudiante debe formular una propuesta de solucién fundamentada en
principios tedricos de la disciplina o en principios practicos derivados del contexto
descrito en el caso.

Método de Caso

Se realiza a partir de la aplicacion de diversas estrategias didacticas,
tienen como resultado un producto o evidencia, implica la utilizacion de
toda una metodologia de trabajo en la que es fundamental la interaccion
Portafolio de

Evidencias entre el docente y el estudiante; y ademas, en el proceso evaluativo permite

emitir una valoracion mas apegada a la realidad, gracias al conjunto de

evidencias que se obtiene.

Fuente: Orlando Llorente (2016)

Teniendo en cuenta que la estrategia aplicada en esta investigacion para lograr una
mejora en los niveles de comprensidn lectora en los estudiantes de grado 10° de la |.E Madre
Laura, en el Municipio de Tierralta, Cordoba, fue el Portafolio de evidencias, basada en el

enfoque Sociocultural, se profundiza a continuacién la teoria que la sustenta.
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Estrategia didactica: Portafolio de evidencias. Es una coleccién de documentos con ciertas
caracteristicas que tienen como proposito evaluar el nivel de aprendizaje que se ha adquirido, es
decir, los logros, esfuerzos y transformaciones que alcanza una persona a lo largo de un curso. El
portafolio de evidencias se realiza a partir de la aplicacion de diversas estrategias didacticas;
tienen como resultado un producto o evidencia, implica la utilizacion de toda una metodologia de
trabajo en la que es fundamental la interaccién entre el docente y el estudiante; y ademas, en el
proceso evaluativo permite emitir una valoracion mas apegada a la realidad, gracias al conjunto

de evidencias que se obtiene.

En este sentido, los criterios que define el portafolio de evidencias permite al docente realizar
una evaluacion integral en la que se manifiesta los avances de los aprendizajes conceptuales,
actitudinales y procedimentales de los estudiantes; garantizandole al estudiante, participar en su

proceso evaluativo

Con todo este compendio, se hace necesario la creacion e implementacion de estrategias de
ensefianza y aprendizaje para la comprension lectora que promuevan en los estudiantes el
desarrollo de sus habilidades comunicativas y sus competencias en todas las areas; partiendo de
las diferencias existentes en los contextos y en los sujetos y centradas en el proceso de hallar el
significado del texto en todos sus niveles; aportando a la formacién de lectores autbnomos y

competentes.
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4.2.4.1.1 Caracteristicas del portafolio de evidencias. En forma general, el portafolio
de evidencias debe tener una excelente presentacion; mostrar todas las actividades de
aprendizajes y resultados en forma correcta; incluir trabajos que hayan sido entregados a tiempo,

manifestar un esfuerzo personal por parte de los implicados y, no se consienten copias o plagio.

Segun Barton y Collins (1991), las caracteristicas de un portafolio de evidencias son:

e El docente debe de definir cual es la finalidad del portafolio de evidencias de manera que
el estudiante esté al tanto de las actividades que debe desarrollar antes de comenzar a preparar
sus archivos de evidencia.

e Las evidencias recopiladas por el estudiantado han de establecer una correspondencia
entre el trabajo del curso y sus experiencias de aprendizaje.

e Las reflexiones de los estudiantes son una forma poderosa de propiciar la integracion de
la teoria y la préctica. Cada portafolio de evidencia, es una creacion unica porque cada estudiante
determina qué evidencias incluir y realiza una autoevaluacién como parte de su proceso de
desarrollo.

e Laboriosidad y dedicacion para valorar las actividades que realizan los estudiantes.

4.2.4.1.2 Tipos de portafolios. De acuerdo con cada autor, y a las concepciones que

sugieren, existen varios tipos de portafolios. Asi para Shores y Grace (1998) hay tres tipos:

El privado: en este tipo de portafolios, se debe elegir a quienes seran los usuarios y el docente

incorpora los registros escritos que dan fe de conocimientos adquiridos por los estudiantes.
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El de aprendizaje: Este portafolio lo realizan los estudiantes y docentes en conjunto. Ambos
deciden qué actividades pueden ir alli.
El Continuo: Este lo conforman una seleccion de trabajos mas significativos que demuestren

el avance de los estudiantes.

Otra clasificacion de portafolio de evidencias es la siguiente:

“De trabajo: Es una recopilacion Unicamente de trabajos de los estudiantes.

De exhibicién: Aqui se ponen los mejores trabajos para mostrar los mejores resultados.

De evaluacion Diagnostica: Los estudiantes documentan su progreso en el portafolio, segun

los objetivos previstos inicialmente” (Charlotte & Leslye, 1999).

4.2.4.2.3. Fases y componentes de un portafolio de evidencias
A continuacidn se expresan inicialmente las fases en las que se desarrolla el portafolio de

evidencias y sus componentes.

4.2.4.2.3.1. Fases del portafolio de evidencias. Generalmente, todo portafolio presenta

las siguientes fases: de formacidn, de coleccidn, de revision y retroalimentacion y de evaluacion.

4.2.4.2.3.1.1 Fase de formacion. Durante esta fase, se socializa la estrategia con los
estudiantes, se definen los conceptos, se da a conocer la metodologia de trabajo, se acuerda una
rubrica que orienta los criterios de evaluacion, los estudiantes establecen metas y se inicia la
aplicacion de las actividades; actividades que para el caso de esta investigacion estan orientadas
usando la metodologia de talleres; categorizados de acuerdo con el contenido que se aborda en:

taller de formacidn, taller de fundamentacion y taller de produccion.
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4.2.4.2.3.1.1.1. Conceptualizacion de la estrategia de portafolio. El portafolio es una
estrategia metodoldgica de acompafiamiento, seguimiento y evaluacién; donde se recopilan
diferentes muestras de evidencias que exponen los avances en el proceso ensefianza- aprendizaje

en un grado o asignatura especifica (Charlotte & Leslye, 1999).

4.2.4.2.3.1.1.2Definicion de la metodologia. El portafolio, como herramienta de
evaluacion, se utiliza para documentar el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes a
través de una serie de actividades que se deben incluir en él; todas las actividades incluidas en el
portafolio deben proporcionar pruebas de que los desempefios establecidos, se van adquiriendo,

lo cual se ilustra en las reflexiones de los estudiantes y la observacion de cada producto.

Asi, la metodologia de trabajo de un portafolio de evidencia es muy activa, interactiva y
personalizada; requiere de mucho compromiso y dedicacion de ambas partes: docentes y
estudiantes, es por ello que los resultados en materia de avances y progresos en los estudiantes es

muy positiva.

4.2.4.2.3.1.1.3. Definicion de los criterios de evaluacion. Los criterios a tener en cuenta
en la evaluacion del portafolio de evidencias, no tiene en cuenta solo el resultado final contenido
en la carpeta, lo mas importante de esta estrategia, es que se valora el proceso de los estudiantes
y las transformaciones cognitivas que éste demostré en el tiempo que dur6 la actividad y los
resultados posterior a ella; en este sentido, a continuacion en la siguiente rejilla se resumen los

criterios que se tuvieron en cuenta en esta investigacion.



Criterios

Puntualidad

Ordeny
Estética

Presentacion
creativa

Coherencia en
la redaccion

Vocabulario

Convencionalis
mos

Cambio
conceptual

Superior (10 puntos)

Entreg6 en la fecha
estipulada.

Los trabajos
solicitados guardan
el orden establecido
desde el inicio.

La presentacion del
portafolio es
creativa.

Presenta las ideas de
los trabajos en
parrafos con
secuencia logica y
usa eficazmente
palabras o frases de
enlace, lo cual hace
que se comprenda
muy bien lo que
escribe.

Usa un vocabulario
extenso y preciso
que transmite ideas
de forma interesante
y natural.

Demuestra dominio
de

las normas ortografi
cas y gramaticales.

Por medio de los
trabajos  incluidos
en el portafolio se
puede percibir que
ha  habido un
cambio en cuanto a
los conceptos que se
incluyen en ellos.

Alto (8 puntos)

Entreg6 un dia
después de la fecha
estipulada.

Aunque el
portafolio tiene los
trabajos solicitados,
estos no guardan el
orden  establecido
desde el inicio.

La presentacion del
portafolio es
normal.

En su mayoria las
ideas de los trabajos
tienen una
secuencia logica y
usa de manera
normal palabras o
frases de enlace, lo

cual hace que se
comprenda bien lo
que escribe.

Usa ocasionalmente
un vocabulario
variado, apropiado e
interesante.

Aunque demuestra
domino de las
normas ortograficas
y gramaticales hay
pocos errores, lo
cual no impide
la comprension  del
texto

Por medio de los
trabajos  incluidos
en el portafolio se
puede percibir que
se ha iniciado el
proceso de cambio
en cuanto a los
conceptos que se
incluyen en ellos.

Basico (6 puntos)

Entreg6 dos dias
después de la fecha
estipulada.

La falta de orden se

debe a que el
estudiante no
incluy6 en el
portafolio el

primero ni el Ultimo
trabajo solicitado.

La presentacion del
portafolio no es tan
creativa

En su mayoria las
ideas de los trabajos
tienen una
secuencia  logica,
pero no hay un buen
uso de palabras o
frases de enlace, lo
cual hace que no se
comprenda bien lo
que escribe.

Utiliza vocabulario
adecuado que
incluye palabras
descriptivas.

Escribe
correctamente la
mayoria de palabras
comunes. En
ocasiones la
gramatica y
puntuacién pueden
distraer  de la
comprension del
texto.

Por medio de los
trabajos  incluidos
en el portafolio se
percibe un cambio
limitado en cuanto a
los conceptos que se
incluyen en ellos.

Bajo (4 puntos)

Entregé tres 0 méas
dias después de la
fecha estipulada.

La falta de orden se
debe a que el
estudiante no
incluy6 la mitad de
los trabajos
solicitados.

La presentacion del
portafolio es muy
sencilla.

Las ideas de los
trabajos carecen de
secuencia légica por
lo que se hace
dificil la
comprension de los
trabajos, ademas no
utiliza palabras o
frases de enlace.

Presenta un
vocabulario
limitado. Tiene
incongruencias que
hacen el texto
confuso.

Presenta patrones de
deficiencias
ortogréficas
gramaticales
impiden

la comunicacion.

ylo
que

Por medio de los
trabajos  incluidos
en el portafolio se
puede percibir que
no se  percibe
cambio alguno en
cuanto a los
conceptos que se
incluyen en ellos.
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Total



Crecimiento y

En la presentacion
de los trabajos del
portafolio se puede

En la presentacion
de los trabajos del
portafolio se puede
evidenciar que se ha

En la presentacion
de los trabajos del
portafolio se percibe

En la presentacion
de los trabajos del
portafolio no hay

desarrollo - : 2 || faaen R L . .
evidenciar que si | iniciado la | un inicio limitado | evidencia de
hubo aprendizaje. secuencia de | de aprendizaje. aprendizaje.
aprendizaje.
Existe una reflexion | Hay reflexion .
. . " No hay reflexion en
Reflexion Hay reflexién en | media en los | limitada en los los trabaios
todos los trabajos. trabajos trabajos J
presentados.
presentados. presentados.
En la presentacion | En la presentacion | En la presentacion | En la presentacion
Toma de de los trabajos se | de los trabajos del | de los trabajos del | de los trabajos del
decisiones percibe toma de  portafolio se percibe | portafolio se percibe | portafolio no hay
decisiones. un anélisis medio un andlisis limitado. | toma de decisiones.
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Total puntos obtenidos

Tomado y adaptado de: CNB. (Curriculo Nacional Base Guatemala )

4.2.4.2.3.1.1.4. Establecimiento de metas. Al inicio y durante el trabajo con la estrategia
del portafolio de evidencias, el estudiante en acuerdo con el docente, determina las metas a
alcanzar, teniendo en cuenta los siguientes aspectos:
e Las herramientas a utilizar en cada actividad.
e Los desempefios a corto, mediano y largo plazo que se pretenden lograr.
e La mediacion por parte del docente, en materia de asesorias y dedicacion al trabajo de

revision y correccion de actividades.

4.2.4.2.3.1.1.5. Aplicacion de talleres. A través de las diferentes sesiones de trabajo y con
ayuda de maltiples recursos didacticos y humanos, se orienta a los estudiantes sobre las
actividades a desarrollar en los distintos talleres: talleres de formacion, talleres de
fundamentacion y talleres de produccion; la definicion y metodologia de estos talleres se explica

detalladamente mas adelante.
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4.2.4.2.3.1.2. Fase de coleccion. Esta fase, esta referida a la capacidad del estudiante para
sistematizar y organizar todos sus trabajos finales y borradores de revision. En particular, para la
coleccion de los materiales del portafolio de evidencias en éste estudio, se le pidio a los
estudiantes que guardaran todos sus trabajos y avances que demostraran el progreso alcanzado,
no solo en los niveles de comprension lectora, sino de los aprendizajes adquiridos de forma
global (trabajos, fotografias, carnet, escarapelas y diplomas de participacion en eventos y demas
actividades); de tal forma que la carpeta sea la evidencia palpable de los desempefios alcanzados,

asi como, de las habilidades y destrezas que los estudiantes reflejan de su proceso.

4.2.4.2.3.1.3. Fase de revision y retroalimentacion. Consiste en la revision de los
borradores y adelantos presentados por los estudiantes antes de la presentacion de cada actividad
final. Durante esta etapa, se puede observar y evaluar en cada estudiante la disciplina,

motivacion intrinseca y dedicacion. Durante esta fase:

1. Elestudiante solicita asesoria con el docente para presentar adelantos de la
actividad asignada y recibir orientaciones de parte de él.

2. Eldocente revisa y hace sugerencias sobre la actividad desarrollada por el
estudiante

3. Elestudiante hace los ajustes pertinentes del trabajo y se prepara para entregar la
actividad final con su correspondiente sustentacion.

4. Durante la sustentacion del trabajo, el estudiante escucha la evaluacion de parte de
sus comparieros de clase (Co-evaluacién), de parte del docente (Hetero-evaluacion) y

también hace su propia reflexién sobre la actividad realizada (Auto-evaluacién).
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4.2.4.2.3.1.4Fase de evaluacion. Teniendo en cuenta que se parte del concepto de
evaluacion como proceso y no como medicidn de resultados, entonces todo el tiempo que dura la
implementacion de la estrategia, corresponde a la fase evaluativa. “La evaluacion, como
elemento regulador de la prestacion del servicio educativo permite valorar el avance y los
resultados del proceso a partir de evidencias que garanticen una educacion pertinente,
significativa para el estudiante y relevante para la sociedad” (Ministerio de Educacion y Ciencia

(MECD), 2000).

Asi, todas las actividades que realizan los estudiantes y de las cuales ellos conservan las
evidencias en el portafolio; sirven para representar los avances y las transformaciones presentes
en sus esquemas cognitivos. De igual forma, las reflexiones que los estudiantes presentan en su
momento y la valoracion que hacen sus comparieros de aula sobre el trabajo realizado,
demuestran la efectividad de la estrategia en la mejora de los niveles de comprension lectora, en

las habilidades escriturales y en la fluidez de expresion oral.

En consecuencia, se pusieron en practica tres tipos de evaluacion en este proceso: la

coevaluacion, la heteroevaluacion y la autoevaluacion.

4.2.4.2.3.1.4.1. Coevaluacion. La coevaluacion es una forma de evaluacion entre los
propios compafieros, donde los evaluadores y evaluados intercambian sus actuaciones en forma
de opinion sucesivamente. Para L. Borrego (2005), es la evaluacion que ejercen entre si los
educandos, es decir, uno evalta a todos y todos evaltan a uno. Ello contribuye al desarrollo de la

valoracidn critica, constructiva y colegiada en el colectivo.
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4.2.4.2.3.1.4.2. Autoevaluacion. Se aborda la autoevaluacion desde la posicion del
educando, cuando este mismo reflexiona sobre sus limitaciones o dificultades y trabaja en ellas
para transformarlas en fortalezas. Asi lo afirma L. Borrego (2005) cuando expresa la
autoevaluacién de los educandos es la evaluacion que hace cada educando de si mismo, lo cual

tributa al desarrollo de la autocritica, la autoestima y el auto reconocimiento de sus cualidades.

4.2.4.2.3.1.4.3. Heteroevaluacion. Es la evaluacion que, generalmente, realiza el docente
sobre los estudiantes, para juzgar sus desempefios, actuaciones y rendimiento. En aseveraciones
de M. Casanova (1998), es la evaluacion que habitualmente lleva a cabo el docente con los

estudiantes.

4.2.4.2.3.2. Componentes del portafolio de evidencias. Los principales componentes de
un portafolio son: carpeta, portada, indice, introduccion, talleres experiencia personal,

autoevaluacion.

4.2.4.2.3.2.1. Carpeta. Estructura fisica donde se archivan todas las evidencias

recolectadas por el estudiante durante y después del tiempo que dura la estrategia.

4.2.4.2.3.2.2. Portada. Es la pagina de presentacion del portafolio de evidencias, donde
se incluye el titulo, nombre del estudiante, asignatura, grado, el nombre del docente y la

identificacion de la Institucion Educativa, aludiendo el lugar y la fecha.
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4.2.4.2.3.2.3. Indice. Es la relacion del contenido tematico del portafolio de evidencias,

también se conoce como tabla de contenido y le da una idea general al lector del trabajo.

4.2.4.2.3.2.4 Introduccion. Es un texto que detalla y describe en forma breve el
contenido del portafolio de evidencias, presentando una reflexion critica y analitica de los
trabajos incluidos. También se expone acerca de la importancia, significado y aplicabilidad de la

informacién compilada.

4.2.4.2.3.2.5 Talleres. Los talleres constituyeron la metodologia que les permitié a los
estudiantes desarrollar su competencia comunicativa, asi como, sus habilidades y destrezas

cognitivas. Se utilizaron talleres de formacion, de fundamentacion y de produccion.

4.2.4.2.3.2.5.1 Taller de formacion. Los talleres de formacion son espacios de trabajo
donde se retnen los participantes para realizar actividades individuales o grupales segun los
objetivos propuestos. Estos talleres permiten el planteamiento de situaciones de aprendizaje que
pueden ser abordadas con un enfoque sociocultural, interdisciplinar y creativo en pro de la

solucion de problemas del contexto.

En este sentido, todos los estudiantes y el docente forman un equipo de trabajo, en el cual
cada uno de los integrantes hace su aporte especifico. EI docente como mediador o facilitador,
dirige a los estudiantes en todo momento, pero al mismo tiempo adquiere junto a ellos mas

experiencia de las realidades concretas del contexto.
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4.2.4.2.3.2.5.2. Taller de fundamentacion. En este tipo de talleres, se trata de producir
un proceso de transferencia de conocimientos de miembros de la comunidad y de expertos en las
diferentes areas del conocimiento que se desean fortalecer; es decir, que el papel de mediador no
solo lo realiza el docente, sino otro agente invitado externo y experto en el tema que se aborda.
La implementacion de los talleres de fundamentacion, permite un acercamiento de contrastacion,

validacion y cooperacion de saberes, acercando mas al estudiante con su contexto.

4.2.4.2.3.2.5.3 Taller de produccion. Los talleres de produccion y socializacién, son
espacios en donde los estudiantes manifiestan sus conocimientos, a través de la realizacion de
actividades con mayor grado de complejidad y también presentan las actividades finalizadas,
poniéndolas a consideracion de los demas: comparieros, docentes y otros agentes de la

comunidad.

En estos talleres, los estudiantes demuestran sus capacidades adquiridas; capacidades para
Crear y orientar situaciones que impliguen de parte de ellos la problematizacion y solucion de
problematicas del entorno; asi como también, la posibilidad de desarrollar actitudes reflexivas,
objetivas, criticas y autocriticas, a través de la comprension de los diversos textos verbales y no
verbales, el uso de técnicas, como organizadores graficos, resimenes, exposiciones, periodismo
escolar, cartografia social, dramatizaciones, ensayos y proyectos de investigacion, MUN

(Modelo de Naciones Unidas) entre otras.
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4.2.4.2.3.2.6. La experiencia personal (Reflexién). Las actividades realizadas por los
estudiantes, van acompafadas de reflexiones. En éstas, el estudiante realiza un analisis critico y
expone su punto de vista con respecto a la relevancia de sus trabajos, a las debilidades y

fortalezas al momento de abordarlos y a las experiencias positivas y negativas vividas.

4.2.4.2.3.2.7. Autoevaluacion personal del portafolio de evidencias en general. En
esta parte, el estudiante se autocuestiona acerca de lo aprendido, su utilidad, sus debilidades y
fortalezas en el area, sus avances y limitaciones, habilidades y destrezas cognitivas adquiridas v,

lo mas relevante del trabajo realizado, entre otras.

El portafolio de evidencias como estrategia sociocultural para la mejora de los niveles de
comprension lectora. El enfoque sociocultural de Vygotsky plantea esencialmente dos premisas
para favorecer el aprendizaje: la primera considera que el desarrollo psicolégico del individuo
estd determinado por el tipo de relaciones sociales que se dan en un determinado escenario
cultural y que los nifios aprenden a pensar en funcion de dicho contexto. Y la segunda sostiene
que el desarrollo es posterior a la instruccion, dado que las funciones mentales aparecen primero
en el plano social, entre los individuos, y luego son internalizadas y pueden ser realizadas por

uno solo (Sampascual Maicas, 2004).

Entonces, se necesita ubicar al estudiante en un contexto social de interaccion con sus
comparieros y con el docente, para posibilitarle internalizar patrones culturales y aprendizajes, ya
que todas las funciones psicolédgicas se producen en ese ambiente de relaciones interpersonales y

de comunicacion.
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Segun lo anterior, se aprende al lado de un compafiero y a veces, gracias a los compafieros.
Porque, el aprendizaje no esta separado del propio sujeto, ni es algo que hay que conseguir a

través de métodos de transferencia verbal inmediata.

Desde los postulados de Vygotsky, se concibe el papel del docente, como el acompafiante mas
versado, en esa interaccién con el estudiante, para conseguir que éste alcance a ser autbnomo en

su proceso de aprendizaje y asi, logre avanzar en la llamada zona de desarrollo préximo.

Por lo tanto, el empleo del portafolio de evidencias, basado en el enfoque sociocultural de
Vygotsky, es un modelo de evaluacion centralizado en el estudiante, que genera un entorno en el
que el docente y el estudiante van a ser dinamicos productores de conocimiento, al tiempo que
provoca que el estudiante sea apto de controlar su correspondiente proceso de construccion de

aprendizaje.

En consecuencia, el portafolio de evidencias, como estrategia de ensefianza-aprendizaje,
fortalece el compromiso del estudiante con su proceso de construccion de aprendizajes; ya que
éste, ve al docente como un guia 0 mediador y no como la persona que le suministra todo el
conocimiento, para que él en su momento lo replique. En este sentido, el portafolio de
evidencias, evalla mas cualitativamente que cuantitativamente a los estudiantes, debido a que
fortalece su autorreflexion y su autoevaluacion, con la cooperacion trascendental del docente,
destacando asi, el rol de éste, como mediador de aprendizajes en ambientes propicios, como lo

sustentan los postulados vygotskianos.
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En definitiva, se concibe que el mérito de esta estrategia, la del portafolio de evidencias, no
radica en su aspecto fisico o en su estructura, sino en el ambiente de progreso y de aportacion
que despiertan los procesos de reflexion y colaboracion entre el docente y el estudiante. Por
tanto, esta estrategia forma lectores reflexivos, sensatos de sus avances en la disposicion de

elaborar significados.

4.24.3.1 ¢Cbmo participan los estudiantes? Y ¢como permite el aprendizaje en
ellos? El portafolio es una forma de evaluacion; su empleo permite monitorear el progreso del
proceso de aprendizaje por el docente y por el mismo estudiante, por tanto, se puede ir haciendo

ajustes durante su desarrollo.

La informacion recopilada manifiesta las habilidades y logros de los estudiantes, su manera de
pensar, cuestionar, analizar, sintetizar, producir y la forma de interactuar intelectual, emocional y
socialmente. También, promueve la participacion, control y evaluacion de su propio aprendizaje,
conduciéndolos a asumir la responsabilidad de su formacion y a la vez, les ayuda a fortalecer sus

destrezas de busqueda y localizacion de informacion.



112

4.2.4.3.2 ¢Qué papel juega el docente implementando la estrategia de portafolio de
evidencias? El docente es el mediador que actua entre el estudiante y el conocimiento que él
desea adquirir, por lo tanto es el docente el que esta en la obligacién de disefiar las estrategias y
las actividades adecuadas para llevar al estudiante a la zona de desarrollo proximo y a la
consecucién de sus metas; ademas, realiza la heteroevaluacién de todo el portafolio de
evidencias y adiciona probabilidades de mejorar las evidencias, retroalimentando el contenido

del portafolio.

En otras palabras, el docente se convierte en un guia, que dirige al estudiante a lo largo de su
trabajo; ademas, el docente debe, suscitar la empatia y la confianza hacia a €l, ser un facilitador
que motive la dependencia cognitiva entre el estudiante y sus experiencias, para favorecer la
comprension de los nuevos aprendizajes y orientarlos en la construccion del conocimiento.

4.2.4.3.3 ;Como es un portafolio, orientado a la mejora de la comprension
lectora?

“Si en las aulas no utilizamos disefios metodoldgicos y de evaluacion que hagan atractiva la
tarea de leer, nos podemos encontrar con el riesgo de generar poblaciones de analfabetos
funcionales; es decir, de aquellos que sabiendo leer, eligen no hacerlo,...” (Caballero & Calero,

2008).

El Portafolio, como estrategia didactica para mejorar la comprension lectora, suscita al
estudiante a elegir y razonar aquellos trabajos que exponen su energia y desempefio en labores de
comprension, antes, durante o después de la lectura. Se trata de una herramienta de analisis que
puede ser utilizada por los estudiantes para reflexionar sobre como elaborar significado,

aumentando de esa forma su proceso metacognitivo como lectores.
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En el contexto educativo, y sobre todo, en el desarrollo de la comprension lectora, el
portafolio de evidencias se convierte en un instrumento de evaluacién distribuida entre el
estudiante y el docente, que muestra lo destacado que cada estudiante alcanza a brindar de su

progreso particular como lector y escritor.

4.2.4.3.4 ; Como permite el portafolio de evidencias, el desarrollo de la comprension
lectora? Se concibe al portafolio como un medio que indaga en el estudiante la forma en que
éste recapacita acerca de su nivel de aprendizaje, animandolo a instituir metas propias de
avance, suscitando ademas, que tome conciencia de sus destrezas lectoras, para llegar a ser un
lector integro y animado, competente para reflexionar o interpretar sus experiencias lectoras,
para apreciarlas y optimizarlas. Por lo tanto, se le inculca al estudiante la concepcion de que leer
es un evento gratificante, agradable y no memoristico, separado de la tradicional evocacion
literal de informacidn leida del texto. En consecuencia, el cumulo de producciones que el
estudiante es apto de construir e incluir en su portafolio, revisten una extensa escala de

respuestas cognitivas, afectivas y metacognitivas.

Cabe recalcar, que los trabajos que se incluyen en el portafolio han sido construidos en
entornos culturales de lectura, en lugar de modelos tradicionales de lectura; lo que permite al
docente manejar gran cantidad de indicadores significativos acerca de como el estudiante

construye significado antes, durante y después de la lectura.
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4.2.4.3.5 ; Como se hace uso de las Tics? En la sociedad del conocimiento, a través de
las Tics, también se puede trabajar con el portafolio de evidencias, igualmente denominado
webfolio, portafolio digital o portafolio multimedia. Con el surgimiento de los portafolios
electrénicos, esta estrategia ha alcanzado una relevancia significativa, porque los contenidos
pueden ser manipulados digitalmente, permitiendo, a la vez, enlazar elementos de varios

portafolios electrdnicos.

Asi mismo, el portafolio electrénico puede, ademas, estar recopilado en un soporte fisico (CD,
DVD, USB) o también desarrollarse en la red y para facilitar esta operatividad, existen
actualmente, una gran variedad de softwares y que aunados con la masificacion de Internet, ven

ampliadas sus probabilidades de expansion y comunicacion.
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5. Metodologia

5.1 Tipo de estudio

El trabajo se enmarco en el paradigma de investigacion empirico - analitico, ya que se evalud
el impacto de la aplicacion de la estrategia didactica “el portafolio de evidencias” basada en el
enfoque sociocultural de Vygotsky sobre la mejora en los niveles de comprension lectora, y
ademas se buscé desarrollar otras habilidades y destrezas que permitieran mejorar el proceso de
aprendizaje significativo de los estudiantes. De acuerdo con Hernandez (2006), la investigacion
cuantitativa es aquella que utiliza la recoleccion de datos para probar hipotesis, con base en la
medicion numérica y el anélisis estadistico para establecer patrones de comportamiento y probar

teorias.

Teniendo en cuenta la definicién de Hernandez, se sigue que el trabajo de investigacion se
abordd desde un enfoque cuantitativo, de tipo cuasi-experimental con pre-test, pos-test
implementado a un grupo control y un grupo experimental. Segin Moreno (2003) en los disefios
de tipo cuasi-experimental se incluyen dos grupos, uno de control y uno experimental, a los que
se le aplica inicialmente un pre-test, luego se implementa un programa al grupo experimental,
para despues realizar finalmente un pos-test en ambos grupos. El trabajo de investigacion
necesitaba utilizar un disefio en el que los sujetos no fueran asignados de forma aleatoria en los
grupos experimental y control, debido a que los grupos ya estaban conformados y era necesario

tomarlos intactos, intentando que en lo posible fueran muy semejantes.

En este sentido, se eligid hacer un cuasi-experimento, ya que no fue posible asignar al azar a

los estudiantes en los grupos, debido a que los grados 10° ya estaban conformados antes del
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experimento (grupos intactos). Sin embargo, se traté de hacer un buen disefio, control y analisis

de tal manera que se pudiera obtener resultados confiables.

Teniendo en cuenta los posibles problemas de validez interna, la unidad investigativa,
recopil6 y analizé informacion relevante para establecer la semejanza de los grupos. Se
estudiaron los promedios de notas en el &rea de espafiol y los promedios de edades, se verifico
que a ninguno de los dos grupos les hubiera faltado un docente de espafiol o de cualquier otra
asignatura en los ultimos afios, se revisaron los horarios, se compararon los estratos socio-
economicos predominantes, se verifico también que ninguno de los grupos hubiese recibido
capacitaciones adicionales y que durante su conformacion no se hubiesen tenido en cuenta

criterios que pudieran afectar los resultados del experimento.

La tabla 8 muestra el resumen del disefio escogido para la realizacion del trabajo de
investigacion, en el cual, se deseaba comparar un grupo experimental y un grupo control con
mediciones antes “Pre-test” y después “Pos-test” en ambos grupos, luego de la implementacion

de la estrategia didactica el portafolio de evidencias.

Tabla 8. Esquema del cuasi-experimento realizado

Grupo Tipo Pre-test Tratamiento Pos-test
G1 (10°-A) Control v - Y,
G2 (10°-B) Experimental Y X Y,

Cabe anotar que el contexto de intervencidn en el grupo experimental fue un proceso curricular
que incluia varias actividades especiales enmarcadas en la estrategia didactica portafolio de
evidencias, dentro del &rea de ciencias sociales.
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5.2 Poblacién y muestra

5.2.1 Poblacién

La poblacion de interés en el trabajo de investigacion esta conformada por 728 estudiantes
pertenecientes a la Institucion Educativa Madre Laura en el Municipio de Tierralta, Cordoba

durante el afio 2015 y 2016.

5.2.2 Muestra

La prueba fue realizada en una muestra formada por 72 estudiantes a los que no se les habia
dado ninguna instruccion especifica en comprension lectora en los momentos anteriores a la
investigacion. Estos estudiantes estaban distribuidos en dos grupos asi:

e 10°-A con 34 estudiantes (grupo control)

e 10°-B con 38 estudiantes (grupo experimental)

Los estudiantes de los grupos A y B solo tenian los conocimientos de comprension lectora
vistos a lo largo de su proceso educativo en la basica primaria y secundaria, conocimientos que
generalmente consistian en leer literalmente e incluso en muchos casos, solo descifrar los
cddigos del texto. En el grupo B (experimental) se implementaron actividades relacionadas con
la estrategia didactica el portafolio de evidencias, basada en el enfoque sociocultural y en el
grupo A (control) se implementaron actividades basadas en el enfoque pedagdgico tradicional

con clases magistrales.

5.3 Hipotesis general

La implementacion del portafolio de evidencias como estrategia basada en el enfoque
sociocultural, impacta de manera significativa los niveles de comprension lectora de los
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estudiantes de educacion media de la Institucion Educativa Madre Laura en el Municipio de
Tierralta, Cordoba.

Pre-test Pos-test
Hipotesis

G. Control
Hipotesis Hipaotesis
1

G. Experimental

Esquema 5 Disefio de contraste de hipotesis

Fuente: Siomara Lopez (2016)

Comparaciones:

e Hipdtesis 1: Pretest Grupo Control VS Pretest Grupo Experimental

e Hipodtesis 2: Postest Grupo Control VS Postest Grupo Experimental.

e Hipodtesis 3: Pretest Grupo Control VS Postest Grupo Control.

e Hipodtesis 4: Pretest Grupo Experimental VS Postest Grupo Experimental.

5.3.1 Contraste de hipotesis en el pre-test

5.3.1.1 Hipdtesis nula

H,: No existen diferencias significativas en los niveles de comprension lectora entre los
estudiantes de 10°-A (grupo control) y 10°-B (grupo experimental) en la I.E. Madre Laura, antes
de la implementacion de la estrategia didactica el portafolio de evidencias basada en el enfoque
sociocultural.

5.3.1.2 Hipdtesis alternativa

H,: Existen diferencias significativas en los niveles de comprension lectora entre los

estudiantes de 10°-A (grupo control) y 10°-B (grupo experimental) en la I.E. Madre Laura, antes
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de la implementacion de la estrategia didactica el portafolio de evidencias basada en el enfoque
sociocultural.

5.3.2 Contraste de hipotesis en el pos-test

5.3.2.1 Hipdtesis nula

H,: No existen diferencias significativas en los niveles de comprension lectora entre los
estudiantes de 10°-A (grupo control) y 10°-B (grupo experimental) en la I.E. Madre Laura, luego
de la implementacion de la estrategia didactica el portafolio de evidencias basada en el enfoque
sociocultural.
5.3.2.2 Hipotesis alternativa

H,: Existen diferencias significativas en los niveles de comprension lectora entre los
estudiantes de 10°-A (grupo control) y 10°-B (grupo experimental) en la I.E. Madre Laura, luego
de la implementacion de la estrategia didactica el portafolio de evidencias basada en el enfoque
sociocultural.

5.3.3 Contraste de hipotesis pre-test vs pos-test (grupo control)

5.3.3.1 Hipdtesis nula

H: No existen diferencias significativas en los niveles de comprension lectora de los
estudiantes de 10°-A (grupo control) en la I.E. Madre Laura entre antes y después de la
implementacion de la estrategia didactica el portafolio de evidencias basada en el enfoque
sociocultural.

5.3.3.2 Hipdtesis alternativa
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H: Existen diferencias significativas en los niveles de comprension lectora de los estudiantes
de 10°-A (grupo control) en la I.E. Madre Laura entre antes y después de la implementacién de
la estrategia didactica el portafolio de evidencias basada en el enfoque sociocultural.

5.3.4 Contraste de hipotesis pre-test vs pos-test (grupo experimental)

5.3.4.1 Hipotesis nula

H,: No existen diferencias significativas en los niveles de comprension lectora de los
estudiantes de 10°-B (grupo experimental) en la I.E. Madre Laura entre antes y después de la
implementacion de la estrategia didactica el portafolio de evidencias basada en el enfoque

sociocultural.

5.3.4.2 Hipotesis alternativa

H,: Existen diferencias significativas en los niveles de comprension lectora de los estudiantes
de 10°-B (grupo experimental) en la I.E. Madre Laura entre antes y después de la
implementacion de la estrategia didactica el portafolio de evidencias basada en el enfoque
sociocultural.

5.4 Definicion de variables
5.4.1 Variable dependiente

Nivel de comprension lectora en los estudiantes de 10° en la Institucion Educativa Madre

Laura en el Municipio de Tierralta, Cordoba.

5.4.2 Variable independiente

La estrategia didactica el “portafolio de evidencias” basada en el enfoque sociocultural de
Vygotsky, a traves de la implementacion de talleres de formacidn, de fundamentacion y de

produccién.
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OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Items
Tlp_o de Variable Conceptuallzacmn dela Dimension Indicador para
variable variables pretesty
postest
1. Nivel literal: Entendido Hallar la idea principal 1,11,21
como el nivel que se| Nivel Literal: recordar hechos y detalles 2,12, 22
constituye en primera clave comprender la secuencia 4,14, 24
© para entrar en el texto _ hacer predicciones 5,15, 25
= 2.Nivel |r|1fere_nc:al: Entendido Nivel comparar y contrastar 3,13,23
=l como el nive que se . hallar el significado de
% il) paraCtel’iza por aC!a{rar IaS InferenCIaI: palabras pcg)r contexto 6’ 16’ 26
g :§ :Sﬁj"s e)r/1 Ieell tz?(;gprenSIon de lo sacar conclusiones 8, 18, 28
c
§' S |3 Nivel critico: Entendido g;)slt,:?g:" entre hechoy 10, 20, 30
g como el nivel de lectura donde identificar el proposito del
8 se explota la fuerza de la| . autor 7,17, 27
conjetura, mediante la lectura | NiVel critico
reflexiva y reposada; su . L
propésito es entender todo el interpretar lenguaje figurado |9, 19, 29
texto.
Mediacion de parte del Anexo N°
docente lal 10
Taller de
Fundamentacién | Mediacién de parte de otros | Anexo
agentes Guia N°
o
S | Portafolio de evidencias. Tecnicas de Estudio Anexo N°
£ | Entendido como la Y el portafolio 11
. =3 herramienta que permite al Redaccion de discursos y Anexo N°
§ < profesor realizar una | Taller de ponencias 12
= cts evaluacion integral. Se utiliza i . L Anexo
§ 1-»2) para recopilar informacion en formacion Lainvestigacion en el aula | ¢ e o
& s donde se manifiesten los - —
E S avances de los aprendizajes Capacitacion de periodismo A_nexo
g conceptuales, actitudinales y escolar i i Diploma
% procedimentales de los Modelo de Naciones Unidas
S |estudiantes (MUN)
i Proyectos de Aula
Taller de (Investigacion - Accién)
produccion Videos de proyectos de aula
Participacion de foros y
ferias de investigacion
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5.6 Etapas de la investigacion

La investigacion se desarroll6 en seis etapas: la etapa de disefio y validacién de test, la etapa
de disefio de la estrategia didactica el portafolio de evidencias, la etapa de aplicacion del pre-test,
la etapa de aplicacion de la estrategia didactica el portafolio de evidencias, la etapa de aplicacion

del pos-test y por Gltimo, la etapa de analisis de resultados y elaboracion del informe final.

5.6.1 Etapa 1. Disefio y validacion de test

En la primera etapa, se disefiaron los test para evaluar los niveles de comprension lectora de
los estudiantes de 10° en la Institucion Educativa Madre Laura, teniendo en cuenta el enfoque
sociocultural, para lo cual se requirio la fundamentacion tedrica acerca de las principales
caracteristicas del enfoque y los criterios que se debia tener en cuenta para la realizacion de
dicho diagnostico. (Ver anexos 1,2,3,y 15)

Esta etapa se desarrollé durante el primer trimestre del afio 2015.

5.6.2 Etapa 2. Disefio de la estrategia didactica el portafolio de evidencias

En la segunda etapa se disefiaron las actividades que se desarrollaron en el marco de la
estrategia didactica “portafolio de evidencias” basada en el enfoque sociocultural para mejorar
los niveles de comprensidn lectora. Las guias disefiadas correspondieron especificamente a las
habilidades que se querian desarrollar en los estudiantes para mejorar sus niveles de comprension
lectora y otras destrezas de escritura y expresion oral. (Ver anexos de 4, 5,6,7,8,9,10,11 y 12)

Esta etapa se desarrollé durante el segundo trimestre de 2015.
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5.6.3 Etapa 3. Aplicacion de pre- test

En esta tercera etapa se aplicd el pre-test a los estudiantes tanto del grupo control como del
grupo experimental para identificar los niveles de comprension lectora predominante, de acuerdo
con los niveles establecidos por el MEN.

Esta etapa se desarrollé durante el tercer trimestre de 2015.

5.6.4 Etapa 4. Aplicacion de la estrategia didactica el portafolio de evidencias

En este momento de la investigacién, se implementaron las actividades disefiadas para
desarrollar la comprension lectora, y que hacian parte de la estrategia didactica el portafolio de
evidencias, basadas en el enfoque sociocultural en el grupo experimental y se desarrollaron las
clases con el modelo tradicional en el grupo control.

Esta etapa se desarrollé durante el cuarto trimestre del afio 2015 y primer semestre del 2016.
5.6.5 Etapa 5. Aplicacion de pos-test

En la quinta etapa se aplico el pos-test tanto en el grupo control como en el grupo
experimental, para analizar el impacto de la aplicacion de la estrategia didactica portafolio de
evidencias en el grupo experimental y verificar si existieron diferencias estadisticamente
significativas entre el grupo control y el grupo experimental.

Esta etapa de investigacion se desarrollo en el segundo trimestre del afio 2016.

5.6.6. Etapa 6. Andlisis de la informacion y elaboracién del informe final

En la sexta y Gltima etapa se hizo el analisis de los resultados, haciendo uso del software

estadistico SPSS versién 17.

De acuerdo con los objetivos planteados en este trabajo, primero se realizd un analisis

descriptivo a los resultados obtenidos en el pre-test de los estudiantes de los grupos 10°-A (grupo
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control) y 10°-B (grupo experimental) con el fin de identificar los niveles de comprension lectora
iniciales de los estudiantes de grado 10° de la Institucion Educativa “Madre Laura”. De igual
manera, se realizd un analisis descriptivo a los resultados obtenidos en el pos-test de los
estudiantes de los grupos 10°-A (grupo control) y 10°-B (grupo experimental) con el objetivo de
identificar los niveles de comprension lectora en los estudiantes de educacion Media luego de la
implementacion de la estrategia didactica el portafolio de evidencias basada en el enfoque

sociocultural.

Continuando con el desarrollo de los objetivos de la investigacion, se realizé con ayuda del
software estadistico SPSS, las respectivas pruebas para llevar a cabo los contrastes de hipotesis

descritos anteriormente.

Para el contraste de hipotesis en el pre-test, se utilizo la prueba no paramétrica de Suma de
rangos de Wilcoxon — Mann Whitney para dos muestras independientes, esta comparacion tuvo
como finalidad verificar que el grupo de control y el grupo experimental se encontraban en
igualdad de condiciones antes de aplicar la estrategia didactica “portafolio de evidencias” —

tratamiento — implementado en el experimento.

5.7 Técnicas e instrumentos

Después del analisis de diferentes técnicas e instrumentos para la recogida de datos, se tomo
la decision de usar aquéllos que se ajustaran al cumplimiento de los objetivos de la investigacion.

A continuacion, se explican cada uno de ellos:
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5.7.1 Test de niveles de comprension lectora

Para determinar el nivel de comprensién lectora de los estudiantes que hacen parte de la
investigacion, se utiliz un pre-test y un pos-test disefiado por la unidad de investigacion y que

luego fue enviado a expertos para garantizar su validez y confiabilidad. (Ver anexo 2y 3)

Para el disefio tanto del pre-test como del pos-test, de niveles de comprension lectora, se
seleccionaron tres lecturas diferentes, y para cada lectura se disefiaron diez preguntas que
evaluaban los tres niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico) para alcanzar un

total de treinta preguntas de opcién multiple con Gnica respuesta.

En los test, se evaluaron los tres niveles de comprension lectora: Nivel Literal, Nivel
Inferencial y Nivel Critico. En el nivel literal, se valoro que el estudiante tuviera la capacidad de
encontrar la idea principal, de recordar hechos y detalles y de comprender la secuencia de un
texto (items 1, 11,21, 2, 12, 22, 4, 14, 24); en el nivel inferencial, se evalud que el estudiante
tuviera la capacidad de hacer predicciones, de comparar Yy contrastar, de encontrar el significado
de palabras en contexto y de sacar conclusiones ( Items 5, 15, 25, 3,13,23,6,16,26,8,18,28); y en
el nivel critico, se evalud que el estudiante tuviera la capacidad de distinguir entre un hecho y
una opinion, de identificar el propdsito del autor y de interpretar un lenguaje figurado (items 10,
20, 30,7,17,27,9,19,29). (Ver anexo N°1 que corresponde al pre-test y anexo 15 que

corresponde al pos-test)

5.7.2 Estrategia didactica el portafolio de evidencias
La estrategia didactica utilizada en esta investigacion para mejorar los niveles de comprension

lectora en los estudiantes del grupo experimental, fue el Portafolio de Evidencias, basada en el
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enfoque sociocultural de Vygotsky. Se opt6 por escoger esta estrategia, porque la teoria plantea
que su utilizacion permite: adelantar procesos de escritura en los estudiantes, crear habitos de
lectura, reflexionar sobre el trabajo que se realiza, fortalecer el espiritu critico y creativo de los
estudiantes y, ver la evaluacion como un proceso que facilita la observacion del progreso del

estudiante.

5.7.2.1 Fases del portafolio de evidencias. La estrategia portafolio de evidencias, se desarroll6 en
tres fases: fase de formacion, fase de coleccion y fase de evaluacion; puesto que se trato de un
proceso progresivo de formacion, fundamentacion, produccion, correccion, recopilacion y

reflexion tanto del estudiante como del docente.

A continuacidn, se explica detalladamente, la metodologia utilizada en cada una de las fases

de la estrategia portafolio de evidencias aplicada en esta investigacion.

5.7.2.1.1 Fase de formacion. Durante esta fase, se socializo la estrategia portafolio de
evidencias con los estudiantes, se definieron importantes conceptos, se acordd la metodologia de
trabajo, se establecio una rabrica que definia los criterios de evaluacidn, los estudiantes
establecieron sus metas y se iniciaron los talleres de formacidn, de fundamentacion y de
produccidn. Los talleres fueron desarrollados durante las sesiones de clases, clases que fueron
preparadas con anticipacion y que contaban con guias de trabajo que en algunas ocasiones se

realizaban de forma individual y en otras ocasiones se realizaban de forma grupal.
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5.7.2.1.1.1. Conceptualizacion de la estrategia de portafolio. La conceptualizacion de la
estrategia portafolio de evidencias, se realizd en 2 sesiones de 60 minutos, en la primera sesién
se realiz6 un trabajo con mucha participacién por parte de los estudiantes, hubo Iluvia de ideas,
mapas mentales y conclusiones sobre el concepto de Portafolio; en esa misma clase se le solicitd
a los estudiantes una serie de materiales (carpeta, tijeras, formay, colbon, silicona, cartulina de
colores, hojas de block, marcadores y colores) para disefiar y crear la carpeta, carpeta que ellos
crearon en la segunda sesion y que utilizaron como su portafolio de evidencias durante todo el

desarrollo de la estrategia. (Ver imagen 1)

Imagen 1. Disefio del portafolio de evidencias

5.7.2.1.1.2 Definicion de la metodologia. En la sesidn de clases N° 3 se definid la
metodologia de trabajo de la estrategia portafolio de evidencias, en acuerdo con los estudiantes,
asi:
v Trabajar tres tipos de talleres: los de formacion, los de fundamentacion y los de
produccién.
v' En los talleres de formacion se trabajaron las guias de entrenamiento en comprension
lectora, para desarrollar las siguientes habilidades: Hallar la idea principal, recordar hechos y

detalles, comprender la secuencia, comparar y contrastar, hallar el significado de palabras en
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contexto y distinguir entre un hecho y una opinion. Asi, a partir de la lectura de un texto, los
estudiantes debian realizar actividades variadas (Ver anexos del 4 al 10). Estas guias fueron
desarrolladas de forma individual y grupal, ademas fueron socializadas y evaluadas
conjuntamente.

v En los talleres de fundamentacién, a partir de la lectura de un texto verbal o no verbal, se
entrend a los estudiantes para que aprendieran a tomar apuntes, disefiar ponencias y
presentaciones, realizar esquemas (mapas mentales, mapas conceptuales, mentefactos
conceptuales, cuadros sindpticos y diagramas causa efecto), elaborar reportajes, disefiar
proyectos y disefiar y expresar discursos; ademas, de la mediacion del docente, se conto con el
apoyo de otros expertos. En estos talleres los estudiantes tienen un mayor grado de participacion,
son ellos los protagonistas, los duefios de la clase. (Ver anexos 11y12).

v En los talleres de produccion, se les solicité a los estudiantes que dieran muestra de los
aprendizajes adquiridos en los talleres de formacion y fundamentacion, asi, se les pedia, por
ejemplo, que, a partir de la observacion del entorno, seleccionaran un temay lo problematizaran
utilizando un diagrama causa-efecto, luego con esa informacion disefiaban un proyecto de

investigacion. (Ver imagen 2).

AT el st M Uni

Imagen 2 Diagrama causa efecto
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5.7.2.1.1.3 Definicidn de los criterios de evaluacion. La evaluacion del portafolio de
evidencias, no incluyo solo el resultado final, lo mas importante esta estrategia, es que se evalud
el proceso de los estudiantes y las transformaciones cognitivas que demostraron en el tiempo que
durd la actividad y los resultados posterior a ella. (Ver imagen 3).

ANTES DESPUES

Imagen 3 Proceso evaluativo de los estudiantes

5.7.2.1.1.4 Establecimiento de metas. Al inicio de la aplicacion de la estrategia portafolio
de evidencias, los estudiantes en una sesion de clase establecieron sus metas a nivel general,
aungue también al iniciar cualquier actividad ellos establecieron logros a alcanzar y al finalizar la

actividad hicieron la autoevaluacion sobre sus alcances y limitaciones.

5.7.2.1.1.5 Aplicacion de talleres. Durante el desarrollo de la estrategia, se realizaron
diferentes actividades y para la aplicacion de las mismas se utilizd la metodologia de taller. Se
decidio por esta metodologia, porque los talleres facilitan la integracion de la teoria y la practica
a través de la pretension de acercar al estudiante a su contexto o futuro campo de accion,

motivandolo al conocimiento de su realidad objetiva.

A continuacion, en la siguiente rejilla se resumen los talleres y los contenidos que se aplicaron

durante el desarrollo de la estrategia el portafolio de evidencias.



130

Taller de formacion

Taller de fundamentacién

Taller de produccion

Guia de entrenamiento para hallar la
idea principal

Facilidad para tomar apuntes

Proyectos de investigacion

Guia de entrenamiento para recordar
hechos y detalles

Disefio de ponenciasy
presentaciones

MUN (modelo de naciones unidas)

Guia de entrenamiento para
comprender la secuencia

Elaborar reportajes en un taller de
prensa escuela con el meridiano
de Cordoba

Cuentos

Guia de entrenamiento para comparar
y contrastar

Disefio de proyectos

Participacion en ferias municipales,
departamentales y regionales

Guia de entrenamiento para hallar el
significado de palabras en contexto

Disefio de discursos

Portafolio finalizado

Guia de entrenamiento para distinguir
entre un hecho y una opinion

Realizacion de esquemas (mapas
mentales, cuadros sino ticos,
mapas conceptuales, mentefactos,
diagramas y causa efecto)

Variedad de esquemas u
ordenadores graficos

5.7.2.1.1.5.1Taller de formacion. En estos talleres, el docente trabajé con los estudiantes

las guias que fueron disefiadas previamente. Para ello, el docente explicd detalladamente la

habilidad que los estudiantes debian desarrollar. EI docente como mediador o facilitador, dirigio

a los estudiantes en todo momento en actividades individuales y grupales, pero al mismo tiempo

adquirid junto a ellos mas experiencia de las realidades concretas del contexto. (Ver imagen4 y

los anexos del4 al 10, guias de trabajo).
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GUIA DE ENTRENAMIEN
ENTRENAMIENTO E?
Iabltidad: Compreader la secuencia
Seslén No,
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacidn)

"OMPRENSION LECTORA
EL NIVEL DE COMPRESION LITERAL

Actividad 3. Observa y lee detenidamente b gula de Guio de entrenamiento en el nivel de compresidn literal: Comprender ta
secuencia, Esta octividad se desarrolland en diferentes modalidades: de masera individual y de masern grupal, Servirk pasn
Insroducimos en ¢l mundo de ks estrategias para la mejoen de ks compeension locton.

COMPRENDER LA SECUENCIA

.
FARTE UNO: Piensa en la Estrategia Tra ba]o

Que e la Secuencin?

L2 mayoria de las cosas que lees estén escritas en oeden. Un experimento cientifico dice qué cosa hacer peimero, después y ol I n IVI ua

final. Un libro que no sea de ficcion narm los sucesos en ¢f orden que van ocurriendo. Las historias siempre tienen un comienzo,
una parte intermedia y un final, Muchas de las cosas que haces a disrio también tienen un orde particular

1o Escribe uma Tista d bes cosas que hickste ayer

Cahodia, qsaa( o hegar, desafunay, lavarme \os dientes, haname,qlmer i)

I 4 la o, d e cumc,Cerqu, cn-}«q‘ o _Fei(ehooks, l\ch; ala
esuxla Mo
2. Abara haz una Hista de estas cosas cn ¢l orden en que las hiciste

Ofxv\wmt [odarme \es d@\cs,bur?mt,&swlmr Ascare m hega, estdias
rbv, \ra la exwela, egar de g cowel, conar, eshudiaf; entar a

|
ormtr.

Trabaja con tu Compaiiero

* Conversa con tu compailero 0 compaiiera sobre uno de tus libros favoritos.

* Tomen tumos para hablar sobre el comienzo, la mitad y el final del libro. Trata de usar una oracion para cada parte.
. Como Puedes Hallar la Secuencia?

Puedes hallar ¢l orden en que las cosas ocurren en un articulo si piensas en el orden en que suceden. Los escritores introducen

.
Tra balo informacion en el orden en que pasan los acontecimientos,

En 1875, la corbeta O'Higgins realiza su segundo viaje a la Isla de Pascua, también conocida como Rapa Nui. A ‘
bordo de la nave iba el joven Teniente Policarpo Toro Hurtado. En 1886 Policarpo Toro regresa a Rapa Nui er: un |
viaje de instruccion como Capitan de Corbeta. Mientras estuvo en la isla se preocupd de observar su geografia y
las condiciones de vida de los nativos. En 1887 el capitan Toro present6 a las autoridades de Gobierno un informe
donde hacia ver la necesidad de anexar la isla al territorio nacional y, sobre todo, amparar a los islefios bajo la
proteccion de una bandera, pues eran sometidos a muchos abusos. Finalmente, en 1888, Policarpo Toro toma
posesion de la isla a nombre del Gobierno de Chile.

Imagen 4 Guia de entrenamiento en los niveles de comprension textual
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5.7.2.1.1.5.2Taller de fundamentacion. En estos talleres, los estudiantes recibieron
charlas de otros miembros de la comunidad como proceso de transferencia de conocimientos de
expertos. Asi, por ejemplo, en el taller de prensa dirigido por el meridiano de Cérdoba, los
estudiantes realizaron reportajes y jugaron a ser periodistas. Ellos iniciaban con la observacion
del entorno y a partir de la seleccion de una problematica realizaban un discurso periodistico y lo

sustentaban en clase. (Ver imagen 5).

ot TR oA

Elaboro un reportaje

de escr

Proyecto
En todo peri6dico o revista siempre vas a encon- Completa la ficha:
trar interesantes reportajes acerca de distintos
temas, acontecimientos o personajes. Esto se

Tema: Inviemo en el carnibe colombiano

explica porque hoy en dia, el reportaje es uno de * ¢Por qué es de interés este tema?

los géneros informativos de mayor actualidad. Es v fenomene natuxal q.u_uq_u{é pmks de
En este taller vas a elaborar un reportaje sobre * ;Quiénes leeran tu reportaje? cavib e Celo waby
un tema de interés y/o actualidad para los jove- Todo /)JA lico ~

nes de tu edad.

a. Explora ideas

* Selecciona un tema de interés, un personaje o un acontecimiento reciente que te haya im-
pactado. Sobre este referente vas a escribir el reportaje.

* Recopila informacion sobre el tema, el acontecimiento o el personaje escogido: datos, anéc-
dotas, hecho ocurrido, personajes involucrados, etc.

* Indaga diferentes puntos de vista sobre el tema. Planea a quiénes vas a entrevistar y qué
preguntas les haras.

* Clasifica la informacion y selecciona qué datos vas a utilizar y cuales no.

b. Elabora un esquema

* Escribe ordenadamente los principales aspectos del tema, personaje o acontecimiento de tu
reportaje.

Imagen 5 Taller de prensa, elaboracién de un reportaje
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estudiantes ponian en practica todo lo aprendido. Ejemplo: a partir de la observacion del entorno,

los estudiantes planteaban una pregunta problema, un objetivo general, la descripcion del

problema, la justificacion, creaban un grupo de investigacion con logo y lema. (Ver imagen 6).

Portada

Logoy lema

Introduccion

CSro UV Proseana De AHUDR (oMubTARA
Pooma Aleerae (A VDA DELos Nivos
EN COVDICIONES DE VULNERABLDAOC DE LS
RARROS LA PAXY A DE PeosTo EN EL

MUNGPO O TERRACTA CorooBf

1
Pregunta problema

L;.w - HAoRe (puPd Pracrica (A M

4 PLOROIE [NTRopUCCLiOW

AL Implememar yo, Podama de a4

d

Comuniodlo  dond \

S YL IS

benesta

= e MRt Nuinuade.,

OBJeTwvo

rL‘.tl

Areceae—La N0 0E Los Nwos €N CowOILONES
D€ VUWERARILOAD DE Los BARRIDS LA PARZ Y
o Dr ALosto DEL MuNGewo DE TVERRATH .
CSeooef ffpAver DE LA | MPLEMENTALIE

DE UM PRoGeaMa DT AM0R  (CoMuNiTaRIA
QUT DOMA REGAlLs A

os HMAS DESAMAAPANS

Objetivo general

Imagen 6 Elaboracion de un Proyecto de Investigacion
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5.7.2.1.2 Fase de coleccion. Esta fase duro todo el tiempo de aplicacion de la estrategia, ya
que todas las actividades que el estudiante iba desarrollando, las compilaba en su carpeta de
evidencias. Asi, por ejemplo, cada vez que se asignaba una actividad, el estudiante la
desarrollaba y se la entregaba al docente, el docente en presencia del estudiante le hacia la
correspondiente revision y correccion y el estudiante corregia la actividad; luego el estudiante
debia anexar al portafolio de evidencias ambos trabajos: el trabajo inicial con las correcciones
del docente y el trabajo corregido. Se les pidi6 a los estudiantes que guardaran todos sus trabajos
y demaés avances para valorar los progresos no solo en el nivel de comprensidn lectora sino de
los aprendizajes de forma general (trabajos, fotografias, carnet, escarapelas y diplomas de

participacion en eventos y demas actividades).

5.7.2.1.3 Fase de revision y retroalimentacion. La fase de revision duro todo el tiempo
de aplicacion de la estrategia, puesto que consistio en la revision de los borradores y adelantos
presentados por los estudiantes antes de la presentacion de cada actividad final. Durante esta
etapa se pudo observar y evaluar en cada estudiante su disciplina, su motivacion y su dedicacion.

La metodologia en esta fase consistié en:

1. El docente asignaba una actividad.

2. El estudiante debia desarrollar la actividad (individual o en grupo) mediado por el
docente.

3. El estudiante solicitaba asesorias con el docente para presentar adelantos de la

actividad y recibir orientaciones de parte de é€l.
4. El estudiante hacia los ajustes del trabajo y se preparaba para entregar la actividad

final con su correspondiente sustentacion.
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5. Durante la sustentacion de su trabajo, el estudiante escuchaba la evaluacion de parte
de sus comparieros de clase (Co-evaluacion), de parte del docente (Hetero-
evaluacion) y también hacia su propia reflexion de la actividad (Auto-evaluacion).
(Ver imagen 7).

Primera presentacionde la actividad Segunda presentacion de la actividad
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Imagen 7 Revisién y correccién de actividades entre estudiante y docente

5.7.2.1.4 Fase de evaluacion. Teniendo en cuenta que se parte del concepto de
evaluacion como proceso y no como medicion de resultados, entonces todo el tiempo que duro la
implementacion de la estrategia, correspondio a la fase evaluativa y para desarrollarla, se

utilizaron tres tipos de evaluacién: la coevaluacion, la heteroevaluacion y la autoevaluacion.

5.7.2.1.4.1 Coevaluacion. Para realizar el proceso de coevaluacion, se procedia de la
siguiente manera: finalizada cierta actividad, los estudiantes expresaban su opinién con respecto

al trabajo realizado por sus mismos compafieros, haciendo énfasis en las fortalezas y dificultades.
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5.7.2.1.4.2 Autoevaluacion. Para este tipo de evaluacion, finalizada cada actividad los
estudiantes en publico delante de sus comparfieros expresaban las dificultades que habian tenido

para realizar la actividad y las fortalezas o beneficios adquiridos a partir de la misma.

5.7.2.1.4.3 Autoevaluacion personal del portafolio en general. Finalizada la aplicacion
de la estrategia portafolio de evidencias, los estudiantes escribieron su reflexion personal,

socializaron en clase, en el cierre del proceso de mejora en los niveles de comprensién lectora.

(Ver imagen 8).
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Imagen 8 Autorreflexion general del portafolio de evidencias
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5.7.2.1.4.4. Heteroevaluacion. La Heteroevaluacion fue un proceso que dur6 todo el
tiempo de aplicacion de la estrategia portafolio de evidencias. Asi, después de finalizada cada
actividad, el docente le expresaba al estudiante su opinion con respecto al trabajo realizado; estas

observaciones se hicieron algunas veces de forma individual y otras veces de forma grupal.
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6. Analisis y resultados

6.1 Resultados del pre-test

A continuacion, se realiza un analisis descriptivo de los niveles de comprension lectora
iniciales de los estudiantes de educacion Media de la Institucion Educativa “Madre Laura”, en el
Municipio de Tierralta, Cérdoba. Para ello se utilizaron los resultados obtenidos en el pre-test
(Ver anexo 1) realizado a los estudiantes del grado 10°-A y 10°-B. Se muestran algunos
estadisticos descriptivos referentes al grupo control y el grupo experimental en las variables

medidas en la investigacion: Nivel de comprension lectora (nivel literal, nivel inferencial y nivel

critico)
Grupo Control - Grado (10°-A) Grupo Experimental - Grado (10°-B)

LITERAL INFERENCIAL CRITICO LITERAL INFERENCIAL CRITICO
N 34 34 34 38 38 38
Minimo 33 33 25 33 11 33
Maximo 100 100 75 100 100 58
Media 74,912 68,706 49,706 75,132 70,105 46,368
Desv. tip. 18,9567 17,3721 11,9304 17,1688 18,2472 7,7753

Tabla 9. Estadisticos descriptivos — pre-test

La tabla 9 de estadisticos descriptivos, evidencia que en el grupo control se sometieron a prueba
a 34 estudiantes del grado 10°-A de la Institucion Educativa “Madre Laura”, mientras que en el
grupo experimental grado 10°-B la cantidad de estudiantes fue de 38. Asi, se observa que tanto
en el grupo control como en el experimental la puntuacién mas baja en promedio se encontrd en
la prueba de nivel critico de comprensidn lectora; y las mas altas, las arrojaron las pruebas de
nivel de comprension literal y nivel de comprension inferencial, predominando el nivel de

comprension literal. Estos resultados permite inferir que los estudiantes poseen mayores
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deficiencias en el nivel de critico de comprension lectora, dado que su puntuacion promedio fue

inferior al 50%, por lo tanto, se puede afirmar que se les dificulta: juzgar los contenidos de los

textos desde su punto de vista personal, distinguir hechos u opiniones y emitir juicios

valorativos, entre otros.

Grupo Control

Grupo Experimental

LITERAL INFERENCIAL CRITICO LITERAL INFERENCIAL CRITICO
Inferior  (0) 0% (0) 0% (0) 0% (0) 0% (1) 2,6% (0) 0%
Bajo (2)59%  (2)59% (G)147% (2)53% | (0) 0% (4) 10,5%
Medio  (7)20,6% | (10) 29,4% (24) 70,6% | (4)10,5% | (8) 21,1% (34) 89,5%
Alto (13)38,2% | (12) 35,3% (5)14,7% | (19)50% | (20) 52,6% (0) 0%
Superior  (12) 35,3% | (10) 29,4% (0) 0% (13)34.2% | (9) 23,7% (0) 0%
Total (34) 100% | (34) 100% (34) 100% | (38) 100% | (38) 100% (38) 100%

Tabla 10. Tabla resumen de frecuencias del pre-test

Grupo
G. Control

G. Experimental

100,0%

80,0%

T0,59%

60,0%

Porcentaje

40,0%

20,0%

88%
88%
14,11%
14,11%

£
]
=

Inferior Medio Alto Inferior

Superior

Bajo
Puntaje
Nivel de Comprensian Lectora

M Literal M inferencial

=
=
~

10,53%

Baio

Critico

89,47%

Medio Alto Superior

Puntaje

Gréfico 1. Grafico de barras (Porcentajes de nivel de comprension lectora).

La tabla y el grafico anterior, muestran las puntuaciones mas frecuentes en los diferentes

niveles de comprension lectora. Para este pretest, en los niveles de comprension literal e

inferencial las frecuencias mas elevadas se encuentran en la categoria “Alto”; en el grupo control
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el porcentaje de estudiantes con nivel de comprensidn literal alto es de 38,2%, en el nivel
inferencial este porcentaje es de 35,3%. En el grupo experimental estos porcentajes son
respectivamente 50% y 52,6%, de donde se observa que en este segundo grupo hay mayor
cantidad de estudiantes con niveles de comprension literal e inferencial altos. Para el caso del
nivel de lectura critico 70,6% de los estudiantes del grupo control obtuvieron un puntaje medio,
mientras que en el grupo experimental fue de 89,5%, en el gréfico se puede ver como sobresale
notoriamente la barra de “nivel critico” en la categoria “medio”. ESto permite evidenciar que los
estudiantes tienen un buen nivel de comprension literal, incluso, antes de aplicar la estrategia
didactica; en este sentido, se observa que los estudiantes: reconocen las secuencias de una
accion, identifican analogias y dominan el vocabulario basico correspondiente a su edad, entre

otros.

6.2 Aplicacion de la estrategia didactica: portafolio de evidencias

A continuacidn, se presentan los resultados que se obtuvieron con la aplicacion de los talleres
de formacion, fundamentacion y produccion; que hicieron parte de la estrategia portafolio de
evidencias, para mejorar los niveles de comprension lectora en los estudiantes de educacién
media de la I.E Madre Laura en el Municipio de Tierralta, Cordoba. Cabe anotar que se habla de
estudiantes de educacion media, porque cuando se inicio la investigacion los estudiantes

cursaban grado 10°, pero, cuando finalizo la investigacion los estudiantes cursaban grado 11°.

6.2.1 Resultados de los talleres de formacién

A través de la aplicacién de los talleres de formacion y las guias de entrenamiento en
comprension lectora, se logré que los estudiantes:

e Adquirieran la habilidad de hallar la idea principal en un texto, (Ver imagen 9).



PARTE CUATRO: Autoevaluacién
Respoade Ia siguicate pauta de avtocvaluacidn y lucgo comenta con un compadero o compaiera de curso y con
profesor o profesora,
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4. Siento gue esta estrategia I he aprendido:
Muy bien Vien Regular ~ No he aprendido
£Qut pcdo hacee ]va:.: recondar siempre 0 mm,.a m,o L.cslmc"l.\ Hallar la lJm,mnf‘p\xl yreconoce dtall?
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6. (Queé es 1o que mis me ha costado aprender de esta estrategia?
Los oeralleS (e o1ce \\ cGPATUG (oho weehhiad o
CXPUNTEL P2 spe g\ et

Imagen 9. Habilidad para hallar la idea principal

Adquirieran la habilidad de recordar hechos y detalles, (Ver imagen 10).

0 de Atacama, data del siglo XIL En 1540

a vencerlo. El pukard de Turi se halla

Este pukard es la fortaleza n
di

cabas de

Enuncia la idea principal del texto al
o5 DixokA. Aop ToBUFICAGONES LEVADTADAS POk (WIURAS
Plerpcarcas PARA PROTEWERVAS OF LRVASoRES

Nombrs tres detalles que informacién sobre a idea principal
) ConsTRUIDAS (o QIEDRAS €omo T0RIAVLEBA, Comp muRo

2) (omA1LUIDAS DARA DETCRNELSE ¥ (OMO VALOE ALQUECNSLICO.
2) PESE A \05 A AQUES Que PEUBIEROR , ASK 5S1PUER alkuros PukaRA

Explica como hiciste para hallar esos tres detalles. (En qué parte del texto aparecen?
PUCS 105 ASOE(10S mmad LmPoRtAOTES Que EXPUCAN mqo”—
LA ADEA PRIBGIPAL , ES (OMO 0N Qf4umew D& PAVARRZA
ADARE Ceo Em V05 PUMERCS BENGLONES DEL PRAMER PABD-A'&Q
Lplose Tome alborod AROrIES Oc\ Depupdo PARRATG

ste la estrategia “Recordar hechos y detalles™ y cudles son los pasos que debe

me—.g Lb! emgp_gev- Losas | botesos ¥ ExPonelios
NHlcee JEXT0, EMSTEONERD N (amPRenDER\D, sj_&amﬁ\’s&\ﬁ\n

DICATAL 0 uend LoS 0€1AUES ¥ LAS LDeas
3) CamBlAk B\ TEx10 OoR \AS PALABRAS VA: QuE As\JLEL
mAS TAUN RecolDARND

Imagen 10. Habilidad para recordar hechos y detalles

Adquirieran la habilidad de comprender la secuencia de un texto

, (Ver imagen 11).
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1. Piensa en el orden en que se presenta la informacién en el texto.

2. Mira la tabla de abajo. En ella se muestra una linea de tiempo que indica el orden en que suceden los acontecimientos.

3. Escribe el evento que falta en el cuadro vacio.

1875

1886

1887

1888

La corbeta
O'Higgins realiza su
segundo viaje a Isla

Policarpo Toro
regresa a Rapa
Nui en un viaje de

1 Capion 'Tdso

Aok <
Edoicrmo O

Policarpo Toro
toma posesioén de
laIsla a nombre del

de Pascua = instruccion como = m:\\%ﬂ' ey efGobierno de Chile

capitan de corbeta.
Mientras estuvo en la
isla se preocup¢ de
observar su geograffa

N [Y=Is1
cnexar (o
\Sla a) -\—C([\—‘Q‘

y las condiciones de Ao Modomald. |

| vida de los nativos

PARTE DOS: Aprende sobre la Estrategia
El orden en que se realizan las cosas o en que ocurren los sucesos se llama secuencna Los pasos
para completar un conjunto de instrucciones normal siguen una

« Palabras clave como primero, luego, después, por iltimo, finalmente, antes y después indican
cudndo se hacen las cosas u ocurren los sucesos.

QUE « Pistas como las horas del dia, el dia de la semana, el mes, la estacion y el afio indican cuando
HAY QUE ocurren las cosas.
SABER + En un cuento que no contiene palabras clave, piensa en el principio, la mitad y el final como

ayuda para deducir la secuencia. En un articulo que no contiene palabras clave, piensa en el orden
en que ocurren o se realizan las cosas.

Lee este articulo que describe un proyecto de arte. Mientras lees, piensa en el orden de los pasos que se siguen para

completar el proyecto.

Imagen 11. Habilidad para comprender la secuencia de un texto

Adquirieran la habilidad de comparar y contrastar, (Ver imagen 12).

1. Piensa en los detalles que dan cuenta sobre las semejanzas entre las aves y los murciélagos.

Ahora piensa en los detalles que hablan sobre las diferencias entre ellos.
2. Observa el siguiente esquema.

La parte sombreada del primer circulo indica como las aves son diferentes de los murci¢
a parte sombreada del segundo circulo indica como los murciélagos son diferentes de las aves.

Estos son ejemplos de contraste.
a informacion que aparece en la superposicion de los circulos cuenta en qué son similares las aves y los murciélagos.

Estos son ejemplos de comparacion.
cribe otro ejemplo de comparacion en la parte en que los eirculos se superponen para decir en qué se parecen las aves y los

murcié lagos.
cribe otro ejemplo de contraste en la parte sombreada del segundo circulo para decir en qué mas son diferentes

aves y los

m mruc]u-w;

Aves Ambos Murciélagos

Tiene plumas Pueden volar Tienen piel

Salen de Em aran Dan a luz crias vivas
cascaron
Estan activos

durante el dia \ & andade 5
Son Cardtlagos

PARTE DOS: Aprende sobre la Estrategia

[ Hallar en qué se parecen y diferencian dos o mas cosas se llama comparar y contrastar.

&
|
ccen las cosas, personas, lugares 0 Sucesos.

Una comparacion dice en qué se pa
Un contraste dice en qué se diferen
es hallar en qué se parecen dos o mis cosas. Contrastar es hallar en qué se diferencian.

« Compar:

« Algunas palabras clave que indican una comparacion son ambos, iguales, semejanza, se parecen y

QUE similar. Algunas palabras clave que indican un contraste son pero. a diferencia, diferentes. sin
HAY QUE 0, mientras que y en lugar de.

SABER i en la seleccion no hay palabras clave que indiquen comparacién o contraste, piensa en las cosas

sobre las que leiste. Pregint: En qué se parecen estas cosas? (En qué se diferencian?

Imagen 12. Habilidad para comparar y contrastar

142
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e Adquirieran la habilidad de hallar significado de las palabras en contexto, (Ver imagen 13).

HALLAR EL SIGNIFICADO DE PALABRAS POR CONTEXTO

PARTE UNO: Piensa en la Estrategia
&Qué es ¢l Significado de las Palabras por Contexto?

\ veces escuchas palabras’que no conoces. Generalmente, puedes descubrir el significado de una palabra por la forma en que la

persona la usa.

! Escribe lo que piensas que significa la palabra castillo. No te preocupes si no sabes el verdadero significado.

Sdlo piensa bien lo que vas a suponer. ?O'K\Q'L‘-‘\ Uh‘lwdo' QV\ ‘Lk QPOCW
mediwel Para pro keger Y mantevier o Salvo al Yoy SO Impeng

Sol

eV vive en ur - Ahora escribe lo que crees que significa la palabra castil

_AONtuve de gran nmasidad Aonde e, v A\
—Yobierna ua_m‘i\/ 7

3 ¢Cugl palabra en la oracion subrayada te ayuda a descubrir lo que significa castillo?

e ey N a_QUe  tradigonamente  Se i gue Lo
AP o Coshillos )

Trabaja con tu Compaiiero

* Ha

@ con tu compailero 0 compaiiera sobre las palabras nuevas que has aprendido.

+ Usa cada palabra nueva en una oracion.
+ Haz que tu compaiero descubra el significado de la palabra nueva.

Como sabes el Significado de Palabras por Contexto?

duede ién descubrir el sionifics :
Puedes también descubrir el significado de palabras nuevas cuando lees. Piensa en c6mo se usa la palabra en el cuento. Esto te

ayudard a saber el significado de la palabra.

Imagen 13. Habilidad para hallar el significado de palabras en contexto

e Adquirieran la habilidad de distinguir entre un hecho y una opinion, (Ver imagen 14).

PARTE UNO: Piensa en’la Estrategia
2Qué es un Hecho?

¢Alguna vez le has dicho a alguien tu edad o cuantas personas hay en tu familia? De ser asi, a esa persona le estas diciendo
hechos. Un hecho indica algo que puede ser probado. Si ti dices “tengo dos hermanos y una hermana”, estas diciendo un hecho.

| Escribe un hecho sobre ti.
Teo ona @,;C,a&w 2 ea e ,@LB;‘(P‘ = C&L

(Qué es una Opinién?

¢Alguna vez le has dicho a alguien como te sientes con respecto a algo? De ser asi, estas dandole tu opinion. Una opinion dice lo
pensamos o creemos. Una opinion no puede probarse. Si dices, “Hago las mejores galletas con chispas de chocolate”, estas

expresando una opinién.

2 Escribe una opini6n sobre ti.
%Q%O _e] Jp&%bALO\i[OiCxl\a CTQQQ)— all

3 Escribe como el hecho que escribiste es diferente de la opinjon.

forgee d @5 Yeal ,,@igm\aalo,\mr@_‘(m@\m—
o i v R SR R

+ Por turnos, di un hecho sobre algo como deportes o de sitios conocidos.

= Lu

o di una opinién sobre lo mismo.

:Como Puedes Encontrar Hechos y Opiniones?

gmentos también contienen detalles que son opiniones
nguir entre un hecho y una opinién preguntandote lo
, entonces se trata de un hecho. Si la

Algunos textos contienen detalles que se refieren a hechos. Algunos fr
nentos contienen tanto hechos como opiniones. Puedes d

Algunos f

ste detalle se refiere a algo que puede ser probado? Si la respuesta es s

respuesta es “no”, entonces se trata de una opinion.

Lee el siguiente texto sobre una serpiente como mascota. Ve si puedes distinguir los hechos de las opiniones.

Imagen 14. Habilidad para distinguir entre un hecho y una opinién
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e Adquirieran la habilidad de ilustrar un texto:

A través del dibujo que un estudiante haga sobre la lectura de un texto, refleja si hubo
comprension o no. En esta actividad se observa, por ejemplo, que el dibujo que hace el
estudiante sobre la lectura antes que el docente haga una explicacion es uno, y el dibujo que hace

después de la explicacion del docente es orto. (Ver iméagenes 15 y 16).

-
Platon describié en su alegoria de la.caverna

Es un espacio cavernoso, .en el cual se encuentran un - grupo de hombres, prisioneros desde su
nacimiento, atados con cadenas que les sujetan‘el cuello y las piernas de forma que énicamente piredes;
mirar hacia la pared del fondo de I caverna, sin poder nunca girar la cabeza. Justo detrés de ellos, se

una hoguera y la entrada de la cueva que da al e\tenor Por-el pasillodel muro civculan hombres
portando todo tipo de ebjefos cuyas somblas, gmms a la il xm.a"mp de 12, hoguera, se proyectan en |
1 la pare(l que los prisioneros puedcn ver. -

O
:
]
1]
§
!
encucntra un muro. con un pasitlo.y, seguidamente y por. orden de cercanfa respecto de Jos hombres, . }
i
f
b
i
4
L]
Lo

Actividad:

1. lee la descripeion de la alegoria de la caverna de Platén (texto en el recuadro) y realiza un dibujo donde
reflejes la comprension que haces del texto que leiste,

2. Tscucha claramente Ia explicacion que el docente té realiza del texto sobre Ia descripeion de la alegoria de
la caverna de Platon (texto en el recuadro) y vuelve a hacer el dibujo

Imagen 15. lectura y actividad de ilustrar un texto

"prnl‘ebv

Imagen 16. dibujo de la descripcion del mito de las cavernas de Platén (Estudiante 1)
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Como se observa, los dibujos de comprension textual no son los mismos, sin embargo,
corresponden al mismo texto; la diferencia es que el primero fue realizado antes de la mediacion
del docente y el segundo fue realizado después de la mediacidn del docente. Esta diferencia en
los dibujos sustenta la tesis que fundamenta esta investigacion (enfoque sociocultural de
Vygotsky) y que sostiene que el aprendizaje es un proceso de construccion social, en el que la
mediacion del docente es fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes

y en acercarlo cada vez més a la zona de desarrollo proximo.

Ademas, en el mismo ejercicio se observo que los preconceptos o las ideas previas que posee
un estudiante, son fundamentales en el proceso de comprension textual, asi por ejemplo, en la
misma actividad se present6 el caso de un estudiante que mostré un solo dibujo para el momento
del antes y el después de la mediacidn por parte del docente; al preguntarle al estudiante ¢por qué
fue el mismo dibujo para ambos momentos?, él respondio, que conocia el texto con anterioridad

y por eso la comprensidn se le hizo mas facil y acertada. (Ver imagen 17).

- L . : 7 % P, 4
) el Gl % 2o 77
Bt S 3% w0
Mrads D " A
e ek ) \\\/L/ ‘\
Qg2

Imagen 17. Dibujo de la descripcion del mito de las cavernas de Platon (Estudiante 2)
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6.2.2 Resultados de los talleres de fundamentacion

A través de la aplicacion de los talleres de fundamentacion y la profundizacion en técnicas de
estudio, andlisis, produccién y sustentacion, se logré que los estudiantes:
e Aprendieran a hacer diagramas causa-efecto utilizados en la problematizacion de
situaciones observadas en el entorno cercano del estudiante y como punto de partida para

el disefio de sus proyectos de investigacion. (Ver imagen 18)

Imagen 18. Diagrama Causa-Efecto

e Aprendieran a hacer ponencias y presentaciones utilizadas para al momento de hacer las
sustentaciones de las actividades y trabajos realizados en el marco de la aplicacion de la
estrategia.

e Aprendieran a hacer proyectos de investigacion

La habilidad adquirida por los estudiantes para disefiar y ejecutar proyectos de investigacion a

partir de las situaciones observadas en su entorno, desarroll6 en ellos su espiritu reflexivo, critico
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y creativo, los motivo intrinsecamente hacia la consecucion de metas personales y sociales y

fortalecié su cooperativismo en pro del reforzamiento del sentido de pertenencia. En la siguiente

rejilla se relacionan los proyectos desarrollados por los estudiantes a partir de la aplicacion de la

estrategia didactica portafolio de evidencias.

Rejilla de proyectos de investigacion formulados por los estudiantes durante y después

de la experiencia

Linea N° de Nombre de los Proyectos de investigacion
proyectos
Estrategias educativas sobre la sexualidad responsable para favorecer la conducta
de los estudiantes hacia las relaciones sexuales.
El aborto en la adolescencia
Concientizar a los estudiantes del Madre Laura de Tierralta, Cordoba por una mejor
educacion sexual
Disminucion del embarazo en adolescentes de la institucion educativa Madre Laura
en el municipio de Tierralta, Cérdoba
Implementacion de nuevas estrategias con los estudiantes sobre la prevencion de
embarazos en la institucién Educativa Madre Laura en el municipio de Tierralta,
Salud sexual Cérdoba
y 10 Jovenes embarazadas a temprana edad en la Institucion Educativa madre Laura en
reproductiva el municipio de Tierralta, Cérdoba
Estrategias educativas para disminuir las enfermedades de transmision sexual en los
adolescentes de la Institucion educativa Madre Laura
Concientizar a los jovenes del barrio Montevideo sobre las causas y consecuencias
del embarazo no deseado
Estrategia ludica en pro de los derechos humanos, sexuales y reproductivos de los
nifios, nifias y adolescentes de la institucion educativa madre Laura en el municipio
de Tierralta, Cérdoba
Estudio de caso de una estudiante embarazada en la institucion educativa Madre
Laura
Capacitadores de paz
El juego favorece la convivencia de los estudiantes de la institucion educativa
Madre Laura del municipio de Tierralta, cordoba
Convivencia en los estudiantes
Problema de la violencia y el desarrollo de la convivencia en la institucion
Convivencia 7 educativa madre Laura
y paz El bullying como factor asociado con los altos niveles de desercion escolar en la
institucion educativa Madre Laura
Aplicacién de charla para reducir los niveles de bullyng en el grado 10°B de la
institucion educativa Madre Laura
Factores que llevan a los estudiantes de la institucion Educativa Madre Laura a
cortarse la piel
Problemas de drogas en los estudiantes de la institucion educativa Madre Laura
Prevencion a Factores que inciden para que los jovenes de la institucion educativa madre Laura
consuman sustancias psicoactivas
las drogas 9

Las drogadiccién en los jovenes del barrio Alfonso Lépez en el municipio de
Tierralta cdrdoba
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Concientizacidn de las causas y consecuencias del uso de drogas en los estudiantes
de grado 11° de la institucion educativa madre Laura en Tierralta Cordoba

Consecuencias del uso de las drogas en el barrio 9 de agosto en el municipio de
Tierralta cordoba

Causas de la drogadiccién los jovenes en el municipio de Tierralta, Cérdoba

La drogadiccion de los estudiantes en la institucion educativa madre Laura en
Tierralta, cordoba

La drogadiccion en los menores de edad y adolescentes en la institucion educativa
madre Laura

Jovenes preventivos

Indisciplina en los estudiantes de la institucion educativa madre Laura

Bajo rendimiento en los estudiantes de la institucion educativa madre Laura

Desmejoramiento académico de los estudiantes de grado Decimo de la institucion
educativa Madre Laura del Municipio de Tierralta, Cordoba

Estrategias para mejorar los resultados de las pruebas saber 11° en la institucion
educativa madre Laura

El bajo rendimiento académico de los estudiantes de la I.E Madre Laura en el
Municipio de Tierralta, Cérdoba

El promedio de estudiantes egresados de la institucion educativa madre Laura del
municipio de Tierralta Cérdoba de los Gltimos dos afios que han ingresado a la
universidad

Estrategia para disminuir el bajo rendimiento académico en los estudiantes de

Académicoy 13 grado 11° de la institucion educativa Madre Laura

disciplinario Déficit académico en los estudiantes del grado 6°D de la institucion educativa
Madre Laura del municipio de Tierralta Cordoba
Estrategias que ayudan a los estudiantes de la institucion educativa Madre Laura de
Tierralta Cordoba a mejorar su rendimiento académico
Bajo rendimiento académico y la disciplina en los estudiantes de la institucion
educativa Madre Laura
Factores que aumentan la indisciplina de los estudiantes de la institucién educativa
Madre Laura
El mal uso de la internet por parte de los estudiantes en las horas de clase y su
influencia en el bajo rendimiento académico
la rotacion de los docentes y el rendimiento académico de los estudiantes de la
institucion educativa Madre Laura del municipio de Tierralta Cérdoba
Problemas de contaminacién que se presentan en la institucion educativa Madre
Laura de Tierralta Cérdoba
Influencia de la contaminacion ambiental en la salud de la poblacién de municipio

Medio de T_ierralta Cérdqba _ . _
Ambiente 4 Cultl\_/o de hortallze_ls en la Institucion Educativa Madre Laura, para garantizar la
seguridad alimentaria de sus estudiantes
Concientizacién del mal uso del medio ambiente en el barrio La Paz del municipio
de Tierralta Cérdoba
Implementacion de patios productivos en el barrio Virgilio Vargas del municipio de
Tierralta Cérdoba
La ineficiencia en el alcantarillado del barrio Villa Pineda en la comunidad de
Social y Tierr_alta Cérdobg .
bienestar 5 Sonrisas a los mas necesitados
o (ESLURJV) Estrategias ludicas del barrio Riveras del Jui
comunitario

Implementacién de un quiosco saludable para mejorar los héabitos alimenticios de
los estudiantes de la I.E Madre Laura

Ayudanos a ayudar
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e Aprendieran a hacer cuentos
Con la escritura de cuentos, los estudiantes afinaron su redaccion, cohesion y coherencia; le
dieron rienda suelta a su imaginacion y crearon cuentos relacionados con el cuidado del medio
ambiente. A partir de la actividad, se creo el primer festival de cuentos en la institucion educativa
y para este afio en el mes de noviembre se realizara la segunda version de festival de cuentos.
Como puede observarse, la aplicacion de la estrategia no solo apunta a mejorar los niveles de
comprension lectora, sino que ademas favorece los procesos de redaccion y escritura, (Ver

imagen 19).

Imagen 19. Cuentos realizados por los estudiantes
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e Aprendieran a hacer mapas conceptuales, (Ver imagen 20)

Imagen 20. Mapa conceptual

e Aprendieran a hacer cuadros sindpticos, (Ver imagen 21)

Utilizados en la toma de apuntes y en la realizacion de sintesis y resimenes.

Imagen 21. Cuadro sinéptico



Aprendieran a hacer mapas mentales, (Ver imagen 22)
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Imagen 22 Mapa mental

e Aprendieran a hacer mentefactos conceptuales, (Ver imagen 23)
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Imagen 23. Mentefactos conceptuales

151



e Aprendieran a hacer discursos, (Ver imagen 24)

AFGANISTAN- FRENTE-AL-DESARROLLO-SOSTENIELEY

En-las-continuasguerrasque-hemos-tenido-con-los-Talibanes-nuestro-territorio-ha-
quedadodevastado-motivo-por-el-cual-hemos-querido-aportar-en-la-conservacion-
el-medio-ambienteyaquenopodemospasarporaltoda-importanciaguetieneeste-
para-cada-uno-de-nosotros,-en-direccidn-de-agencias-internacionales-estamos-
planificando-la-construccian-de-una-ciudad-nueva-y-ecolbgica-que-contara-con-3-
millonesde-habitantes,estardubicada-a-10-km-de-Kabul-y-le-hemos-puesto-como-
nombre-Deh-sabz-(ciudad-verde),-esta-ciudad-respondera-a-dos-probleméticas-
alojamiento-y- empleo,- lo- que- principalmente- queremos- es- crear-una- ciudad-
habitable-alejada-de-guerras,-discriminaciones-y-divisiones-étnicas.-También-se-
han-firmado- los- acuerdos- con- el- programa- de- las-naciones- unidas- para-el-
desarrollo{PNUD}-afavor-del-desarrollo-sostenible-y-econamico-de-nuestro-pais-
y-nos-comprometimos-aducharcontra-la-corrupcion.-Los-principales-compromisos-

sanq]

»~+Erradicarel-hambrey-la-pobreza-extrerma ]
»=+Lograrla-ensefianza-de-manera-equitativa.f
J+Promover-la-igualdad-de-género-y-autonomia-de-a-mujer q
»+Reducirla-mortalidad-infantil 7
+Mejorarla-salud-materna ]
»~+Garantizar-la-sostenibilidad-del-medio-ambiente 1
+Combatirel VIH/SIDA-entre-otras-enfermedades ]

Este-acuerdo-ha-sido-un-avance-significativo-en-nuestro-camino-hacia-el-pleno-
desarrollo ia--responsabilidad-y-la-seguridad-del|-futuro-delterritorio-afgano,-cabe-
resaltar- que-en-comparacion-con-tiempos-anteriores-en-los-cuales-las-nifias-no-
podian-ir-a-las-escuelas-y-las-mujeres-estaban-completamente-excluidas-de-la-
sociedad,- - hoy-el-20%- de-los-funcionarios-plblicos-con-los-que-contamos-san-

mujeres.q

Sabemos-que-tenemos-un-gran-gdesafio-gue- cumplir-ya- que--nuestro-territorio-
debido-a-las-constantes-guerras-se-ha-ido-deteriorando- poco-a-poco,-mas-sin-
embargo- con-ayuda-de-las-organizaciones-internacionales-hemos-logrado-gue-

nuestra-situacion-mejore.
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Imagen 24. Discurso realizado por una estudiante para su participacién como presidenta de Afganistan en el MUN

(modelo de naciones unidas)

Aprendieran a hacer reportaje en los talleres de prensa-escuela (Ver imagen 25)

Lecto-escrituira
mas consciente

tecnologia e Analisis
prados 8°-11°) de medio
ambiente con
la prensa
(grados 8°-11°)

Por: Anabel Maussa Montos

Area de sociales
Parte 1. Revisalos encabezados de las noticias en

escribe en tu cuaderno todas aquellas
que se relacionen con el tema medio ambiente.

Cuienta todas las noticias que haya de este tema.

Ordénalas segiin la importancia que consideres
por su trascendencia, impacto o necesidad urgente
que la comunidad conozea.

Una vez ordenadas, describe cul es Ia problemd-
tica o asunto al que se refiere la noticia, aplica los
<¢inco interrogantes para descubrir la informacion
naticiosa (qué, c6mo, dénde, cuindo. quién-es).

Haz una lista de las noticias de este tipo en dos
categorias: a. Las que se plantean como problemé-
tica; b. Las que se plantean como una noticia des-
tacada positivamente,

Define qué aspectos del medio ambiente destacan
a cada una en tu lista de noticias.

Para dos noticias planteadas como una proble-
mitica, formula una alternativa de soluciones que
parezea viable.

Se menciona alguna region o lugar o zona geo-
grdfica colombiana en la noticin? ¢Cudl? Busca un
mapa y ubica sus limites.

Parte 2. En gupo de cuatro estudiantes s ri-

Imagen 25. Noticia del taller de prensa
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Ademaés del proceso de capacitacion de los estudiantes con el programa de prensa escuela, el
grupo de investigacion (VIDER) formado a partir de la implementacion de la estrategia
portafolio de evidencias, recibié una dotacion para que siga funcionando el programa de
periodismo escolar; la dotacion se compone de una camara de video, diez chalecos de

periodismo, una grabadora periodistica, una diadema y una memoria USB, (Ver imagen 26).

Es importante destacar, el apoyo de ElI Meridiano de Cérdoba fue fundamental, pues a partir
de la alianza con esta empresa, los estudiantes se ven motivados a realizar actividades y

participar en la semana de la creatividad.

Imagen 26. Reconocimiento y entrega de dotacion de equipos de parte del Meridiano de Cérdoba

6.2.3 Resultados de los talleres de produccion

A través de la aplicacidn de los talleres de produccion, se logré que los estudiantes:
e Participaran en ferias de ciencia, tecnologia e innovacidn, representando a la institucion,

al municipio y al departamento, (Ver imagen 27 y 28). La participacion de los
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estudiantes en las ferias ha sido reconocida en ocasiones con el primer o segundo o

tercer lugar, entre muchos proyectos educativos. En la siguiente rejilla se relacionan los

reconocimientos adquiridos por los estudiantes.

Feria

Proyecto

Reconocimiento

Quinta feria exposexual en el centro de convenciones
en Monteria, Cérdoba

Arte 'y juego para una
sexualidad responsable

Segundo lugar

Feria Intermunicipal Infantil y Juvenil de Ciencia,

Canta, Canta, decimerito y

Tecnologia, Innovacion y Emprendimiento, en | difunde la onda de tus Primer lugar
Valencia Cérdoba. derechos
VIl Feria Regional infantil y juvenil de Ciencia, | Ayddanos a Ayudar

Tecnologia,  Innovacion y  Emprendimiento
denominada “LA  CIENCIA NOS HACE
GRANDES?”, en Cereté, Cordoba.

Participacion

Segunda feria departamental de ciencia y tecnologia,
en Monteria, Cdrdoba.

Implementacion  de  un
quiosco  saludable  para
mejorar la salud de los
estudiantes

Segundo lugar

Feria departamental de ciencia y tecnologia en el
centro de convenciones en Monteria, Cordoba.

La ludica como estrategia
pedagégica para la defensa
de los derechos de los nifios

Tercer lugar

VIl Feria Regional infantil y juvenil de Ciencia,
Tecnologia, Innovacion 'y Emprendimiento
denominada “YO AMO LA CIENCIA”, en Cereté,
Cordoba.

Mi empresa avicola desde la
escuela

Participacion

Semana Andina, en el parque central del Municipio
de Tierralta, Cérdoba

Arte 'y juego para
sexualidad responsable

una

Participacion

Imagen 27. participacion en ferias de innovacion educativa
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Imagen 28. participacion en ferias de innovacién educativa

e Representaron a la institucién y al municipio con este proyecto postulado como
experiencia significativa en el foro departamental de educacién 2016, (Ver imagen 29 y

30).

Imagen 29. Reconocimiento como una de las 9 experiencias que escogieron en todo el departamento, para representar a
Cordoba en el foro educativo nacional 2016
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Imagen 30. V isita de representantes de la gobernacién de Cérdoba para ver los proyectos

e Organizaron y participaron, en el primer MUN (modelos de naciones unidas) laurista;
con ello los estudiantes demostraron su capacidad para crear y orientar situaciones que
implicaron por parte de ellos la posibilidad de desarrollar actitudes reflexivas, objetivas,

criticas y autocriticas, (Ver imagen 31, 32 y 33).

Primer modelo de naciones unidas
laurista

Imagen 31. Participacion de los estudiantes en el primer modelo de naciones unidas laurista
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Imagen 32. Lista de asistencia de asistentes al MUN

ANGIE MACHADO

PRESIDENTA DE INGLATERRA1

Imagen 33. Logo y escarapela del primer modelo de naciones unidas laurista

e Solucionar problematicas del entorno, a través de la reflexion de situaciones dificiles del

contexto cercano, (Ver imagen 34).
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Imagen 34. Aplicacion de estrategias de los estudiantes para la solucion de problemas del entorno

e Motivaran a otros estudiantes a seguir trabajando de la misma forma como los
estudiantes del grupo experimental trabajaron y dejar conformado varios semilleros de
investigacion.

Es importante anotar que la estrategia no solo mejoré los niveles de comprensién lectora de los
estudiantes, también fortalecid las capacidades metacognitivas de los estudiantes, su autonomia y
motivacion intrinseca, los volvié auto reguladores de su aprendizaje, criticos y reflexivos,

constructores de su propio conocimiento.
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6.3 Resultados del postest

A continuacion, se realiza un analisis descriptivo de los niveles de comprension lectora segln
las calificaciones de los estudiantes de educacion Media de la Institucion Educativa “Madre
Laura”, en el Municipio de Tierralta, Cérdoba, luego de la implementacion de la estrategia
didactica portafolio de evidencias fundamentado en el enfoque sociocultural. Para ello, se
utilizaron los resultados obtenidos en el pos-test realizado a los estudiantes pertenecientes al

grupo control y al grupo experimental, mostrando algunos estadisticos descriptivos sobre la

variable de niveles de comprension lectora.

Grupo Control - Grado (10°-A) Grupo Experimental - Grado (10°-B)
LITERAL INFERENCIAL CRITICO LITERAL INFERENCIAL CRITICO
N 34 34 34 38 38 38
Minimo 33 25 25 50 41 41
Maximo 100 100 75 100 100 88
Media 70,206 69,647 52,941 85,026 85,474 59
Desv. tip. 18,4765 17,665 11,0917 13,3467 14,1588 12,4401

Tabla 11. Estadisticos descriptivos — pos-test

La tabla 11 de contiene el resumen de estadisticos descriptivos para la puntuacion del pos-test
en ambos grupos, control y experimental de la Institucion Educativa “Madre Laura” en el
Municipio de Tierralta, Cérdoba. En el caso del grupo control se aprecia que no hay mucha
diferencia entre estos resultados con los de la tabla 9, correspondientes al pre-test del mismo
grupo. Los estudiantes contintan teniendo calificaciones, en algunos casos, no tan satisfactorias
de comprension lectora; la puntuacion media de comprensidn lectora critica sigue siendo la méas
baja y, la de comprension lectora literal, la mas alta; ademas, vemos que algunos estudiantes que
han tenido puntuaciones muy bajas de 25 puntos, como aparece en la fila de “Minimo”. En el

grupo experimental, sin embargo, al comparar estos resultados con los de la tabla 9, se puede
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apreciar que hay una mejoria en la calificacion, pero es menos notable en el nivel de
comprension critico. Para este caso, la calificacion promedio es de 59, mientras que, en el pre-
test, esta misma calificacion fue de 46,37. En los niveles de comprension literal e inferencial

también se refleja un aumento en la calificacién, casi de la misma cantidad.

Dentro de los resultados del postest —Tabla 12- se aprecia en el grupo control un
comportamiento muy similar a los resultados del pre-test, lo que era de esperarse, dado que el
grupo control no recibe ninguna capacitacion u orientacion de la estrategia didactica portafolio
de evidencias. En el grupo experimental es muy notorio el aumento en la puntuacion. En el nivel
de comprension literal hubo un aumento porcentual de 23,7% en estudiantes con calificaciones
superior, en el nivel inferencial la calificacion superior aument6 36.8 puntos porcentuales y en el
nivel critico 2,6%; aunque en el nivel critico la calificacion superior no aumenté mucho, la

calificacion “alta” aument6 36,8%.

Grupo Control Grupo Experimental

LITERAL INFERENCIAL CRITICO LITERAL INFERENCIAL CRITICO
Inferior  (0) 0% (0) 0% (0) 0% (0) 0% (0) 0% (0) 0%
Bajo (1) 2,9% (1) 2,9% (2) 5,9% (0) 0% (0) 0% (0) 0%
Medio (8) 23,5% | (10) 29,4% (26) 76,5% | (2) 5,3% (2) 5,3% (23) 60,5%
Alto (17) 50%  (14) 41,2% (6) 17,6%  (14) 36,8%  (13) 34,2% (14) 36,8%
Superior (8) 23,5% | (9) 26,5% (0) 0% (22) 57,9% | (23) 60,5% (1) 2,6%
Total (34) 100% | (34) 100% (34) 100%  (38) 100% | (38) 100% (38) 100%

Tabla 12. Tabla resumen de frecuencias del pos-test
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Grupo
G. Control G. Experim

80,0%]

76,47%

60,0%]

60,53%

Porcentaje

40,0%

36,84%

200%]
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2,63%

T
Bajo Meclio Alto Superior Baijo Medio Alto Superior

Puntaje Puntaje
Mivel de Comprensidn Lectora

M Literal M inferencial Critico

Grafico 2. Grafico de barras (Porcentajes de nivel de comprension lectora).

6.4 Prueba para dos muestras independientes: la U de Mann-Whitney

Se utiliza para comparar dos grupos de rangos (medianas) y determinar que la diferencia
no se deba al azar. Y se lleva a cabo mediante los siguientes pasos:
Se desea probar:
H, = Mediana 1 = Mediana 2
VS
H, = Mediana 1 # Mediana 2
1. Determinar el tamafio de las muestras (n; y n,). Si n; y n, < 20: muestras
pequefas; si son > 20: muestras grandes (valor Z).
2. Las observaciones de las dos muestras se deben ordenar en rangos del menor al

mayor.



3. Calcular los valores de U; y U,, y elegir el mas pequefio para comparar con los

valores criticos de U Mann-Whitney de la tabla de probabilidades.

4. Decidir si se acepta o rechaza la hipotesis.

El estadistico de prueba es:

ni(ny +1
U1=Tl1n2+¥—z}?1

n,(n, +1
U1 =n1n2+¥_ZR2

Donde;
U, y U,= valores estadisticos de U Mann-Whitney.
nl = Tamafio de la muestra del grupo 1.
n2 = Tamafio de la muestra del grup5o 2.
R1 = Sumatoria de los rangos del grupo 1.

R2 = Sumatoria de los rangos del grupo 2

Se obtiene el estadistico U,.,; escogiendo el valor mas grande entre U; y U, .
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« Se comprueba la significacion estadistica del estadistico U.,; comparando este valor con

el valor de un estadistico U.,.;; obtenido a partir de las tablas correspondientes.

SiU.q = U+ = serechaza H, y se acepta H, (las medianas son diferentes)

SiU.q < U, = Se acepta H, (las medianas son iguales)

Para el contraste de hipotesis en el pos-test, se utiliza la prueba no paramétrica de suma de

rangos de Wilcoxon — Mann Whitney para dos muestras independientes. Esta comparacion tiene

como finalidad determinar si la estrategia didactica, el portafolio de evidencias aplicado a los
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estudiantes de educacion Media de la Institucidon Educativa “Madre Laura” tuvo los resultados

esperados.

Para el contraste de hipOtesis pre-test vs. Pos-test (grupo control) se utiliza la prueba no
paramétrica de Rangos con signos de Wilcoxon para dos muestras relacionadas, esta
comparacion tiene como finalidad determinar si los estudiantes de educacion Media de la
Institucion Educativa “Madre Laura” de 10°-A (grupo control) y 10°-B (grupo experimental)
tienen los mismos resultados al aplicar el pos-test, es decir, nos muestra si se pueden obtener los

mismos resultados con o sin el método de ensefanza.

Para el contraste de hipotesis pre-test vs. Pos-test (grupo experimental) se utiliza la prueba no
paramétrica de Rangos con signos de Wilcoxon para dos muestras relacionadas, esta
comparacion tiene como finalidad determinar si el método de ensefianza — tratamiento — aplicado
a los estudiantes de educacion Media de la Institucion Educativa “Madre Laura” tuvo efectos en

la mejora de los niveles de comprension lectora.

La prueba no paramétrica de Suma de Rangos de Wilcoxon-Mann Whitney hace la
comparacion de dos muestras independientes. Se utiliza para comparar dos grupos de rangos
(medianas) y determinar que la diferencia no se deba al azar, en otras palabras, que la diferencia

sea estadisticamente significativa (Villatoro, y otros, 2002).

La prueba no paramétrica de Rangos con Signos de Wilcoxon se utiliza para la comparaciéon

de dos muestras relacionadas. Se utiliza para comparar dos grupos de rangos (medianas) y



determinar que la diferencia no se deba al azar; o en otras palabras, que la diferencia sea

estadisticamente significativa (Juarez et. al., 2002).

6.4.1 Pre-test grupo control vs pre-test grupo experimental

Rangos
GRUPOS

LITERAL

INFERENCIAL

CRITICO

Grupo Control
Grupo Experimental
Total

Grupo Control
Grupo Experimental
Total

Grupo Control
Grupo Experimental
Total

N
34

38
72
34
38
72
34
38
72

Rango promedio
36,81

36,22

35,22
37,64

40,24
33,16

Suma de rangos
1251,50

1376,50

1197,50
1430,50

1368,00
1260,00

Tabla 1311. Rangos promedio Pre - test grupo control vs. Pre - test grupo experimental

Estadisticos de contraste

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon
Z

Sig. asintdt. (bilateral)

experimental

La tabla 13 muestra la cantidad de estudiantes sometidos a prueba, el rango promedio y la

LITERAL
635,5
1376,5
-0,121
0,904

INFERENCIAL
602,5

1197,5

-0,499

0,618

Tabla 1412. Prueba de Mann Whitney: Pre - test grupo control vs pre - test grupo

CRITICO
519

1260
-1,483
0,138
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suma de los rangos, en las distintas pruebas de comprension realizadas en el Pre — test del grupo

control y en el grupo experimental, notando que el rango promedio para la prueba de lectura

Literal en los grupos control y experimental parecen ser semejantes, mientras que el rango

promedio en la prueba de lectura Critica en los grupos control y experimental parecen ser

diferentes.

La tabla 14 es la prueba formal para juzgar las hipétesis de diferencias en las distintas pruebas

realizas en el Pre — test del grupo control contra el Pre — test del grupo experimental en las
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distintas pruebas de comprension realizadas a los estudiantes de grado 10 de Educacion Media de

la Institucion Educativa “Madre Laura”, en el Municipio de Tierralta, Cordoba, de donde se

sigue:

1. En el contraste de igualdad de mediana en el Pre — test del grupo control contra el Pre —
test del grupo experimental en la prueba de comprensidn Literal no se rechaza la
hipétesis nula por ser el p — valor = 0.904 > 0.05, es decir la mediana del Pre — test
del grupo control es estadisticamente igual a la mediana del Pre — test del grupo
experimental en la prueba de comprension Literal.

2. En el contraste de igualdad de mediana en el Pre — test del grupo control contra el Pre —
test del grupo experimental en la prueba de comprensién Inferencial no se rechaza la
hipdtesis nula por ser el p — valor = 0.618 > 0.05, es decir la mediana del Pre — test
del grupo control es estadisticamente igual a la mediana del Pre — test del grupo
experimental en la prueba de comprension Inferencial.

3. En el contraste de igualdad de mediana en el Pre — test del grupo control contra el Pre —

test del grupo experimental en la prueba de comprension Critico no se rechaza la
hipdtesis nula por ser el p — valor = 0.138 > 0.05, es decir, la mediana del Pre — test
del grupo control es estadisticamente igual a la mediana del Pre — test del grupo

experimental en la prueba de comprension Critico.
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Nivel de
comprension
de lectura

. Literal

A Inferencial

75,0

70,0

65,0

Puntuacion

55,0

T T
Grupo control {(10°-A) pretest Grupo experimental (10°-B)
pretest

Pretest vs Pretest

Gréfico 3. Grafico de medianas - Nivel de compresion de lectura en el Pre - test del grupo
control y experimental.

El grafico 3 evidencia igualdad en las puntuaciones de los resultados del Pre — test del grupo
control contra el Pre — test del grupo experimental en las pruebas de comprension literal y
comprension; sin embargo, en la prueba de comprension inferencial parece haber diferencia, pero
la prueba formal de Mann Whitney mostro igualdad en los resultados del Pre — test del grupo
control contra el Pre — test del grupo experimental, los resultados de esta prueba concuerdan con
los principios basicos del disefio ya que demuestra que los grupos a comparar se encontraban en
igualdad de condiciones experimentales antes de aplicar la estrategia didactica, es decir,

estadisticamente estuvieron al mismo nivel de comprension lectora al iniciar al experimento.
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6.4.2 Pos - test grupo control vs pos-test grupo experimental

Rangos

GRUPOS N Rango promedio Suma de rangos

LITERAL Grupo Control 34 26,85 913,00
Grupo Experimental 38 45,13 1715,00
Total 72

INFERENCIAL Grupo Control 34 26,32 895,00
Grupo Experimental 38 45,61 1733,00
Total 72

CRITICO Grupo Control 34 31,47 1070,00
Grupo Experimental 38 41,00 1558,00
Total 72

Tabla 15. Rangos promedio Pos - test grupo control vs. Pos - test grupo experimental

Estadisticos de contraste

LITERAL INFERENCIAL CRITICO
U de Mann-Whitney 318,000 300,000 475,000
W de Wilcoxon 913,000 895,000 1070,000
z -3,745 -3,953 -1,946
Sig. asintot. (bilateral) ,000 ,000 ,052

Tabla 136. Prueba de Mann Whitney: Pos - test grupo control vs pos - test grupo
experimental

La tabla 15 muestra la cantidad de estudiantes que participaron en el estudio, el rango
promedio y la suma de los rangos, en las distintas pruebas de comprension realizadas en el Pos —
test del grupo control y en el grupo experimental, notando que el rango promedio para las

distintas pruebas en los grupos control y experimental parece ser diferentes.

La tabla 16 es la prueba formal para juzgar las hipétesis de diferencias en las distintas pruebas
realizas en el Pos — test del grupo control contra el Pos — test del grupo experimental en las
distintas pruebas de comprensidn realizadas a los estudiantes de grado 10° de educacion Media
de la Institucién Educativa “Madre Laura”, en el Municipio de Tierralta, Cordoba, de donde se
sigue:

1. En el contraste de igualdad de mediana en el Pos — test del grupo control contra el Pos —
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test del grupo experimental en la prueba de comprensidn Literal se rechaza la hipétesis
nula por ser el p — valor = 0.000 < 0.05, es decir la mediana del Pos — test del grupo
control es estadisticamente diferente a la mediana del Pos — test del grupo experimental
en la prueba de comprensién Literal.

2. En el contraste de igualdad de mediana en el Pos — test del grupo control contra el Pos —
test del grupo experimental en la prueba de comprensién Inferencial se rechaza la
hipétesis nula por ser el p — valor = 0.000 < 0.05, es decir la mediana del Pos — test
del grupo control es estadisticamente diferente a la mediana del Pos — test del grupo
experimental en la prueba de comprension Inferencial.

3. En el contraste de igualdad de mediana en el Pos — test del grupo control contra el Pos —
test del grupo experimental en la prueba de comprension Critico No se rechaza la
hipdtesis nula por ser el p — valor = 0.052 > 0.05, es decir la mediana del Pos — test
del grupo control es estadisticamente igual a la mediana del Pos — test del grupo

experimental en la prueba de comprension Critico.

95,007 i Nivel de
i comprensién
90,00-] @t 1} de lectura
‘ @ viteral
85,00 B0 A\ inferencial
OCril.il:o
80,00
74,0
75,00 ‘
=
=y 74,00
G 70,00
[
3
E
S 65,00
o
50,00 | 58,00
500 __')
55,00
50,00
45,00
40,00

Grupo control (10°-A) postest Grupo experimental (10°-B)
postest

Postest vs Postest

Gréfico 4. Grafico de medianas - Nivel de compresion de lectura en el Pos - test del grupo
control y experimental.
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El gréfico 4 evidencia la diferencia entre las puntuaciones de los resultados del Pos — test del
grupo control contra el Pos — test del grupo experimental en todas las pruebas de comprensién
realizadas, lo cual se corroboroé con la prueba formal de Mann Whitney y mostré diferencia en
los resultados del Pos — test del grupo control contra el Pos — test del grupo experimental. Es
claro, a través de este grafico y los rangos medios de la tabla 27, que en los resultados del pos-
test, los mayores puntajes de los estudiantes se encuentran en el grupo experimental y las pruebas
de Mann Whitney para cada nivel de comprension lectora muestran que los resultados del grupo
experimental son mayores que los del grupo control, con excepcidn de la prueba de comprension
Critico, el hecho de la prueba no detecte diferencias en el nivel del lectura critico entre los dos
grupos se debe a que en el grupo control, la puntuacién mediana de lectura critica aumenté de

forma significativa atn sin haber aplicado la estrategia de aprendizaje.

6.5 Prueba de Rangos con Signos de Wilcoxon para dos muestras relacionadas

Este estadistico es usado para hacer pruebas de hipotesis acerca de la mediana. La prueba
estadistica se basa en el estadistico de Wilcoxon (1945), el cual se calcula de la siguiente
manera:

* Se resta de cada dato el valor de la mediana que se considera en la hipotesis nula.

» Se calculan los rangos de las diferencias sin tomar en cuenta el signo de las mismas (0 sea en
valor absoluto). En el caso de haber empate, se asigna un rango promedio a todas las diferencias
empatadas; es decir, se les asigna el rango: (menor rango del grupo del empate + mayor rango
del grupo del empate) /2.

« Finalmente, el estadistico W de Wilcoxon serd la suma de los rangos correspondientes a las

diferencias positivas.
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« Cuando la hipotesis alterna es ""mayor que' y la suma de los rangos correspondientes a
las diferencias positivas es mayor que el de las diferencias negativas, entonces el “p-valor” se
calcula por: P, = P(W = W,). Cuando la suma de los rangos correspondientes a las diferencias
positivas es menor que el de las diferencias negativas, entonces el “p- valor” se calcula por:
P,=P(W <W,)

« Si la hipdtesis alterna es ""menor que™, y la suma de los rangos correspondientes a las
diferencias positivas es mayor que el de las diferencias negativas, entonces “p- valor’= P,. En
caso contrario “p- valor”= P;.

 Cuando la hipdtesis alterna es de dos lados y la suma de los rangos correspondientes a las
diferencias positivas es mayor que el de las diferencias negativas, entonces el “p- valor”= 2P,, si
la suma de los rangos correspondientes a las diferencias positivas es la menor entonces “p-
valor’= 2P, ; y si las sumas de los rangos correspondientes a las diferencias positivas y negativas
son iguales, entonces “p- valor’=1.0.

Cuando n es mayor que 16, se usa aproximacion a la distribucion Normal para hallar el “p-

value” de la prueba pues, se puede mostrar que el estadistico de Wilcoxon se aproxima a una

n(n+1)
4

pnr D@D cyando no hay empates.

normal con media igual a , Y varianza

W — n(n4+ 1)
zZ= ~N(0,1)

Jn(n +1)(2n+1)
24

Si hubiera empates entonces, la varianza sufre una ligera modificacion

W — n(n4+ 1)
z= ~N(0,1)

Jn(n +D@n+1) g t3 —t;
24 =17 2

g Es el nimero de grupos empatados y t; es el tamafio del i-ésimo grupo empatado.
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6.5.1 Pre - test grupo control vs Pos - test grupo control

La tabla 17 da una descripcion detallada de los resultados de la prueba de rangos con signos
de Wilcoxon, los rangos positivos y negativos de las diferencias entre las puntuaciones de los
estudiantes, el rango promedio y la suma de los rangos, en las distintas pruebas de comprensién
realizadas tanto en el en el pre — test como en el pos — test del grupo control, notando que el

rango promedio para las distintas pruebas en los grupos control parece ser iguales.

N Rango promedio  Suma de rangos
Rangos negativos 18° 15,06 271,00
CONTR-LITERAL-POS - Rangos positivos 11° 14,91 164,00
CONTR-LITERAL-PRE Empates 6°
Total 35
Rangos negativos 9 14,17 127,50
CONTR-INFERENCIAL-POS -  Rangos positivos 15° 11,50 172,50
CONTR-INFERENCIAL-PRE  Empates 11
Total 35
Rangos negativos 6° 13,75 82,50
CONTR-CRITICO-POS - Rangos positivos 21" 14,07 295,50
CONTR-CRITICO-PRE Empates g'
Total 35

Tabla 17. Rangos promedio Pre - test grupo control vs. Pos - test grupo control

Estadisticos de contraste®

CONTR-LITERAL-POS - CONTR-INFERENCIAL-POS - CONTR-CRITICO-POS -
CONTR-LITERAL-PRE CONTR-INFERENCIAL-PRE CONTR-CRITICO-PRE

z -1,159° -,644° -2,567°
Sig. asintot.
(bilateral) 247 520 ,010

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon
b. Basado en los rangos positivos.
c. Basado en los rangos negativos.

Tabla 148. Prueba de Rangos con Signos de Wilcoxon
La tabla 18 es la prueba formal para juzgar las hipétesis de diferencias en el Pre — test del

grupo control contra el Pos — test del grupo control en las distintas pruebas de comprension
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realizadas a los estudiantes de grado 10 de educacién Media de la Institucion Educativa “Madre
Laura”, en el municipio de Tierralta, Cérdoba, de donde se sigue:

1. Enel contraste de igualdad de medianas en el Pre — test del grupo control contra el Pos —
test del grupo control en la prueba de comprension Literal no se rechaza nula por ser el
p —valor = 0.247 > 0.05, es decir la mediana del Pre — test del grupo control es
estadisticamente igual a la mediana del Pos — test del grupo control en la prueba de
comprension Literal.

2. Enel contraste de igualdad de medianas en el Pre — test del grupo control contra el Pos —
test del grupo control en la prueba de comprension Inferencial no se rechaza la hipotesis
nula por ser el p — valor = 0.520 > 0.05, es decir, la mediana del Pre — test del grupo
control es estadisticamente igual a la mediana del Pos — test del grupo control en la
prueba de comprension Inferencial.

3. Enel contraste de igualdad de medianas en el Pre — test del grupo control contra el Pos —
test del grupo control en la prueba de comprension Critico, se rechaza la hipotesis nula
por ser el p — valor = 0.010 < 0.05, es decir la mediana del Pre — test del grupo control
es estadisticamente diferente a la mediana del Pos — test del grupo control en la prueba de

comprension Critico.
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Gréfico 5. Grafico de medianas - Nivel de compresion de lectura en el Pre - test del grupo
control y el Pos - test del grupo control.

El grafico 5 muestra la diferencia en las puntuaciones de los resultados del Pre — test del
grupo control contra el Pos — test del grupo control en todas las pruebas de comprension
realizadas, pero la prueba formal de Wilcoxon evidenci6 igualdad en los resultados del Pre — test
del grupo control contra el Pre — test del grupo control. Hay que resaltar que la prueba de
Wilcoxon detecta diferencias significativas en la prueba de comprension critica del el grupo
control, o sea, una mejora de la calificacion de los estudiantes en el pos-test con respecto al pre-
test, esto se debe al denominado efecto de aprendizaje, es decir, cuando a los estudiantes se les
aplica un pre-test y aunque no se les aplique las estrategias didacticas, ellos pueden “por
experiencia” contestar correctamente las preguntas en el pos-test; por este motivo hay que hacer
correctamente todas las comparaciones para determinar que las diferencias se deban al

tratamiento aplicado y no al efecto de aprendizaje (Campbell, D. T. D. T., & Stanley, J. C. (1973)).
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6.5.2 Pre-test grupo experimental vs pos-test grupo experimental

La tabla 19 da una descripcion detallada de los resultados de la prueba de rangos con signos
de Wilcoxon, los rangos positivos y negativos de las diferencias entre las puntuaciones de los
estudiantes, el rango promedio y la suma de los rangos, en las distintas pruebas de comprension

realizadas tanto en el en el pre — test como en el pos — test del grupo experimental.

Rangos
N Rango promedio  Suma de rangos
Rangos negativos | 52 15,10 75,50
EXPER-LITERAL-POS-  Rangos positivos | 25" 15,58 389,50
EXPER-LITERAL-PRE Empates 8¢
Total 38
Rangos negativos | 3¢ 4,17 12,50
EXPER-INFERENCIAL-POS ' Rangos positivos | 32¢ 19,30 617,50
- EXPER-INFERENCIAL- Empat ‘
PRE mpates 3
Total 38
Rangos negativos | (9 0,00 0,00
EXPER-CRITICO-POS -  Rangos positivos | 3g" 18,50 666,00
EXPER-CRITICO-PRE Empates i
Total 38

Tabla 159. Rangos promedio Pre - test grupo experimental vs. Pos - test grupo experimental

Estadisticos de contraste

EXPER-LITERAL-POS - EXPER-INFERENCIAL-POS - EXPER-CRITICO-POS -
EXPER-LITERAL-PRE EXPER-INFERENCIAL-PRE EXPER-CRITICO-PRE

z -3,239° -4,971° -5,248"
Sig. asintot.
(bilateral) 0% 000 ;000

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon
b. Basado en los rangos negativos.

Tabla 20. Prueba de Rangos con Signos de Wilcoxon

En la tabla 20 se muestran los resultados de la prueba — p-valor — para cada nivel de

comprension realizas en el Pre — test del grupo experimental contra el Pos — test del grupo
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experimental realizadas a los estudiantes de grado 10 de educacion Media de la Institucion

Educativa “Madre Laura”, en el municipio de Tierralta, Cérdoba, de donde se sigue:

1.

En el contraste de igualdad de mediana en el Pre — test del grupo experimental contra el Pos
— test del grupo experimental en la prueba de comprensidn Literal se rechaza nula la
hipétesis por ser el p — valor = 0,000 < 0.05, es decir la mediana del Pre — test del grupo
experimental es estadisticamente diferente a la mediana del Pos — test del grupo
experimental en la prueba de comprension Literal.

En el contraste de igualdad de mediana en el Pre — test del grupo experimental contra el Pos
— test del grupo experimental en la prueba de comprension Inferencial se rechaza la
hipotesis nula por ser el p — valor = 0.000 < 0.05, es decir la mediana del Pre — test del
grupo experimental es estadisticamente diferente a la mediana del Pos — test del grupo
experimental en la prueba de comprension Inferencial.

En el contraste de igualdad de mediana en el Pre — test del grupo experimental contra el Pos
— test del grupo experimental en la prueba de comprension Critico se rechaza la hipotesis
nula por ser el p — valor = 0.000 < 0.05, es decir la mediana del Pre — test del grupo
experimental es estadisticamente diferente a la mediana del Pos — test del grupo

experimental en la prueba de comprension Critico.
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Gréfico 6. Nivel de compresion de lectura en el Pre — test del grupo experimental y el Pos -
test del grupo experimental.

El grafico 6 muestra diferencia en las puntuaciones de los resultados del pre - test del grupo
experimental contra el pos - test del grupo experimental en todas las pruebas de comprension
realizadas, y la prueba formal de Suma de Rangos de Wilcoxon evidencio diferencias en los
resultados del Pre — test del grupo experimental contra el Pos — test del grupo experimental. Es
evidente que en el pos - test se obtuvieron mejores calificaciones que en el pre-test en los tres
niveles de comprension lectora.

7. Discusién de resultados

Los bajos niveles de comprensidn lectora que presentan los estudiantes, es una problematica
vigente en casi todos los lugares del planeta. Por ello, no es un tema nuevo en investigacion; lo
que si es nuevo, quiza, es la aplicacion de la estrategia didactica el portafolio de evidencias

basada en el enfogque sociocultural vygostkyano, para tratar de valorar su impacto en los niveles
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de comprension lectora de los estudiantes, sobre todo en el nivel critico. En la siguiente tabla

sintesis de contraste de hipotesis, se resumen las comparaciones intra e intergrupo y se indican en

qué momentos hubo diferencias significativas y en qué momentos no hubo, nivel por nivel.

Prueba Grupo Grupo P - valor de Decision Resultado
Control | Experimental | laprueba | (Hipétesis nula) | (Correcto)
Pre (INTER)
U-Mann Whitney 7 77 0,904 Se Acepta Ho v
LITERAL Pos (INTER) /
U-Mann Whitney 77 78 0,000 Se Rechaza Ho
Pre (INTER)
U-Mann Whitney 66 77 0,618 Se Acepta Ho v
INFERENCIAL Pos (INTER) /
U-Mann Whitney 74 88 0,000 Se Rechaza Ho
Pre (INTER)
. U-Mann Whitney | ~° 50 0,138 | SeAcepta Ho v
CRITICO Pos (INTER)
i 55 58 0,052 Se Acepta Ho X

U-Mann Whitney

Tabla 2116. Resumen de hipdtesis (U de Mann Whitney) G. Control vs G. Experimental.

La prueba no paramétrica de Mann Whitney que se utilizé para comparar los resultados del

grupo de control con los del grupo experimental en el pos-test, mostré que no existen diferencias

significativas entre los grupos en el nivel critico de comprension lectora (tabla 21); esto es causa

de que en el grupo control también hubo un aumento significativo en el nivel critico y, aunque en

el grupo experimental el aumento fue mayor que en el de control, el aumento en el nivel critico

del grupo control fue lo suficientemente grande para que la prueba de Mann Whitney no

rechazara la hipotesis nula (tabla 21). De esta manera, se puede concluir que el desarrollo de

actividades dentro de la estrategia didactica portafolio de evidencias tuvo un mayor impacto en

cuanto a la mejora de los niveles de comprension literal e inferencial que en el nivel de

comprension critico.
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Ahora bien, La comparacién entre los resultados del pre-test y pos-test para el grupo
experimental se complement6 con la prueba no paramétrica de Wilcoxon, la cual arrojo p-valores
menores que 0.05 para el nivel critico de comprensidn lectora (tabla 22); lo anterior permite
concluir que hubo diferencias significativas entre los resultados de ambos test para estos niveles,
es decir, la implementacion de la estrategia didactica portafolio de evidencias fundamentada en
el enfoque sociocultural tuvo un impacto positivo, porque ayudé a que los estudiante mejoraran
en todos los niveles de comprensidn, aunque en el grupo control esta misma prueba tuvo p-valor
menor que 0.05 (tabla 22), es decir que estos estudiantes también mejoraron su nivel de
comprension de lectura critica sin haber aplicado en ellos la estrategia de aprendizaje, lo puede
poner en duda el hecho de que el aumento de nivel de comprension de lectura critica en el grupo
experimental se deba de un todo a la implementacidn dela estrategia; sin embargo estos
resultados se deban quiza a los efectos del aprendizaje y la experiencia de los estudiantes del

grupo control.

i Pretest Postest | P-valorde Decision Resultado
(Antes) (Después) | la prueba | (Hipotesis nula) | (Correcto)
‘(ll‘t;-r‘l;;‘itllcl o()l(li':lRA) 77 77 0,247 Se Acepta Ho v
LITERAL Experimental
(I)I(\l'?rR»IA) W-Wilcoxon 7 88 0,001 ¢ Rechaza Ho \/
‘c;l:r‘m:lrlclacl o()I(r(\;IRA) 66 74 0,520 Se Acepta Ho v
INFERENCIAL Experimental
(I)I(\l'?rR»IA) W-Wilcoxon 7 88 0,000 ¢ Rechaza Ho \/
\c/\‘/";;/:fcl (:)I(I:IRA) 50 55 0010 | SeRechazaHo | K
CRITICO Experimental
(I)I(\IereF:»IQTeVr\‘I-E\!NiIcoxon >0 >8 0,000 ¢ Rechaza Ho \/

Tabla 2217. Resumen de hipétesis (W de Wilcoxon) Pre-test vs Pos-test.
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El hecho de escoger el portafolio de evidencias como estrategia didactica y el enfoque
sociocultural como modelo, no fue al azar, la intencion de ello, fue en primer lugar, involucrar un
perfil de docente mediador que a través de la dedicacién y personalizacion de la ensefianza,
acercara al estudiante a su zona de desarrollo proximo con estrategias intencionadas y
planificadas; en segundo lugar, beneficiar procesos de autorregulacion del aprendizaje de parte
del estudiante, motivandolos intrinsecamente hacia la consecucion de metas establecidas por
ellos mismos y dirigidas hacia expectativas de éxito; en tercer lugar utilizar el contexto como
pretexto para desarrollar procesos de lectura analitica, comprensiva y critica, siendo el contexto
un texto no verbal susceptible de ser estudiado; en cuarto lugar generar procesos no solo de
lectura, sino también de escritura y expresion oral, que en cierto modo hacen parte de un proceso
de comprension textual; en quinto lugar, favorecer la vision de una construccion social del
aprendizaje, de tal manera que el estudiante estuviera en permanente interaccion con su contexto

que en gran medida era el proveedor de la mayoria del conocimiento que él iba a obtener

Ahora bien, los resultados obtenidos en este estudio, demuestran que: primero, si es posible
mejorar los niveles de comprension lectora en los estudiantes, a través de la implementacion de
la estrategia didactica portafolio de evidencias basada en el enfoque sociocultural; segundo, la
mediacién comprometida del docente es fundamental para acercar al estudiante a su zona de
desarrollo proximo y tercero, no solo se leen textos en un libro, revista o periddico, el contexto es
el mejor texto que se le puede proporcionar a un estudiante para que mejore sus procesos de
comprensidn, ya que éste, esta cargado de sus propios elementos culturales, es rico e inagotable

en informacién y es asequible a todos, en todo momento.
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8. Conclusiones y recomendaciones

Luego de haber finalizado la investigacion sobre la implementacion de la estrategia
didactica portafolio de evidencias basada en el enfoque sociocultural de Vygostky , para mejorar
los niveles de comprensidn lectora en los estudiantes de educacion media de la I.E Madre Laura,
en el Municipio de Tierralta, Cérdoba, se enuncian algunas conclusiones y recomendaciones
generales sobre la experiencia en cuanto a: la metodologia empleada en la investigacion y los
instrumentos utilizados (el pre-test aplicado para evaluar los niveles de comprension lectora);
reflexiones sobre los enfoques de aprendizaje utilizados para mejorar los niveles de comprension
lectora en los estudiantes y la ventajas de utilizar el enfoque sociocultural; las estrategias que se
estan usando a nivel general para lograr procesos escriturales y de lectura optimos en los
estudiantes y la relevancia y ventajas de la implementacion del portafolio de evidencias; y
algunos planteamientos sobre la importancia de la ensefianza de la lectura comprensiva en todas

las areas y grados de escolaridad.

Asi en primer lugar, en lo concerniente al empleo del enfoque cuantitativo en el desarrollo
de investigaciones educativas, y los instrumentos empleados para la recogida de la informacion,
se puede afirmar que el pre-test que se utilizé para determinar los niveles de comprension
lectora, es un buen instrumento de valoracion, ya que permitié ubicar el estado de los estudiantes
en el nivel literal, en el nivel inferencial y en el nivel critico; dejando ver el nivel en que el
estudiante presentaba deficiencias y asi disefiar estrategias adecuadas y apropiadas para cada
nivel. Ademas, segun los resultados que arrojo el pre-test, se logré evidenciar que los estudiantes
de educacion media de la Institucion Educativa Madre Laura demostraron un alto grado de

comprensién lectora en el nivel literal, y un bajo grado en el nivel critico, es decir, que los
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estudiantes reconocian la secuencia de los textos, pero, en el nivel critico tenian dificultades para
juzgar los contenidos de los textos desde su punto de vista personal, distinguir entre hechos y
opiniones y emitir juicios valorativos, entre otros.

También, el hecho de hacer un contraste de hipétesis complementadas con diferentes
pruebas que para el caso de esta investigacion fueron la no paramétrica de Wilcoxon y U de
Mann Whitney, permitié concluir que las diferencias presentes entre los grupos control y
experimental antes y después de implementar la estrategia portafolio, fueron diferencias

estadisticamente significativas, validas y confiables.

En segundo lugar, los resultados obtenidos luego del disefio e implementacion del portafolio
de evidencias basado en el enfoque sociocultural, permite afirmar que ésta es una herramienta
valiosa que favorece el rol del docente mediador y promueve que los estudiantes cualifiquen sus
competencias de comprension textual en un nivel critico, por cuanto reconstruyen el mundo
sociocultural que los rodea. De igual manera los efectos producidos en los estudiantes, sustentan
la efectividad sobre el aprendizaje y sobre la mejora de los niveles de comprension lectora, ya
que se deja ver que el aprendizaje es una construccion social, en la cual se obtienen mejores
resultados cuando se interactta con el contexto y se tiene a una persona (docente) que medie
entre el conocimiento y el estudiante, acercandolo cada vez mas a su zona de desarrollo proximo.

En tercer lugar, La estrategia didactica “Portafolio de evidencias™ favorecid positivamente el
progreso en los niveles de comprensidn lectora de los estudiantes, lo cual se vio reflejado en sus
experiencias y reflexiones. también, el hecho que la estrategia estuviera basada en el enfoque
sociocultural, permitié generar un contexto de interaccion docente-estudiante, donde ambos

fueron activos creadores del conocimiento y reguladores del mismo, animandolos a desarrollar
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procesos de: planeacion, desarrollo, verificacion y redireccionamiento de las estrategias
necesarias para mejorar su comprension lectora.

En este sentido, se favorecio la autorregulacion del aprendizaje de los estudiantes, se les
motivé intrinsecamente, y se les orientd hacia el establecimiento de metas constantes y
expectativas de éxito. Esto fue posible, gracias a que los estudiantes transformaron sus
capacidades mentales en habilidades académicas, participaron activamente en su proceso de
aprendizaje y expresaron sus deseos referidos a su desempefio futuro con base en la apropiacion
de la estrategia didactica.

En cuarto lugar, el fortalecimiento de los niveles de comprension lectora favorecio la
comprension de diferentes tipos de textos y condujo al estudiante hacia el desenvolvimiento en
su contexto de forma autdnoma y efectiva; lo que evidencia que es necesario que la
implementacion de estrategias que potencialicen la lectura comprensiva, se empleen en todos los
niveles de ensefianza para desarrollar el nivel critico de lectura en todos los contextos. Con ello
se alcanzaria el éxito escolar en y todas las areas del saber. Un estudiante que lee

comprensivamente puede desarrollarse 6ptimamente en cualquier campo disciplinario.

En quinto lugar, se puede afirmar que en esta clase de estudios, se evidencian las diferencias
significativas existentes entre los niveles preliminares y finales de los estudiantes frente a la
comprension lectora, en términos de desempefios y competencias. El nivel de comprension
lectora que dominaban los estudiantes en mayor proporcion antes de la aplicacion de las
actividades de la estrategia portafolio de evidencias, era el nivel literal y en menor proporcion el
nivel critico, razones gque explican en cierto modo los bajos resultados de los estudiantes en las

pruebas externas; también, se fortalecieron otras competencias que no estaban previstas en el
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disefio de la investigacién como por ejemplo el desarrollo de la expresidn oral de los estudiantes
que les permitia el analisis, la comunicacion, la trasmision, la comprension, y la difusion de las
problematicas del entorno, asi como también el disefio y la aplicacion de estrategias o
alternativas de solucién. En consecuencia, todo el conocimiento adquirido por los estudiantes en
el proceso de entrenamiento en comprension lectora, les facilit6 su participacion en diferentes
espacios educativos, debido a que la lectura aporté un lenguaje apropiado para la expresion de su
pensamiento.

Finalmente con respecto a las conclusiones, se puede decir que el progreso de los estudiantes
observado en la mejora de los niveles de comprension lectora, se logrd, gracias a la mediacion
personalizada que realizaba el docente con la aplicacion de la estrategia didactica portafolio de
evidencias, esto fue clave en el desarrollo procesos de ensefianza-aprendizaje de calidad, aunque
para que esta educacion personalizada sea una realidad y no un suefio en las aulas de todas las
instituciones educativas, se necesita que dichas aulas no excedan el nimero de estudiantes; asi
también, durante y después de la aplicacion de la estrategia portafolio de evidencias, se logro
promover procesos de escritura en los estudiantes y ademas se desarrollé su pensamiento critico
y creativo. Estos logros, le permitié a los estudiantes elaborar discursos, proyectos de
investigacion y creacion de cuentos, analisis de hechos, generacion y organizacion ideas,

valoracién de argumentos, entre otros.

Por otro lado, se recomienda y se espera que: primero las guias utilizadas en el desarrollo de
la investigacion, como actividades del plan de intervencion en el grupo experimental, pueden
servir de pauta para que se sigan disefiando actividades encaminadas a desarrollar y fortalecer los

niveles de comprension lectora, para que los estudiantes de las Instituciones Educativas del
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Municipio Tierralta, cuenten con una propuesta curricular completa que tenga como eje
fundamental, la ensefianza de la lectura y la escritura comprensiva; segundo, cuando se
implementen actividades de comprensidn lectora, desde el enfoque sociocultural, se deben tener
en cuenta, el contexto, el objetivo de aprendizaje y la habilidad que se quiere ejercitar en los
estudiantes, de manera que exista una coherencia entre ellos y que las actividades estén acorde
con cada nivel de comprension, niveles que son variados por su naturaleza y complejidad; asi en
términos generales, los contenidos deben ser abordados de manera sistematica, contextualizada,
y con aumento de su nivel de complejidad, de acuerdo a las particularidades de cada grupo de

estudiantes.

Tercero, en el disefio de actividades didacticas fundamentadas en el enfoque sociocultural,
los docentes deben tener en cuenta los saberes previos, el contexto y los niveles comprension de
los estudiantes, ya que ello favorece la interaccion entre el texto, el contexto y el autor; y luego
de desarrollar cada sesion de actividades disefiadas para el portafolio de evidencias desde un
enfoque sociocultural, el docente otorgue un espacio para el trabajo colaborativo, en el cual se le
de participacion a todos los estudiantes y se promueva la reflexidn, el respeto, el dialogo, se

aclaren dudas y se planteen propuestas para solucionar inconvenientes.

Ademas, Es fundamental reconocer la importancia que tiene la lectura en la formacion del
pensamiento critico y reflexivo de los estudiantes, por lo cual, se hace necesario que se
implementen estrategias de desarrollo de lectura comprensiva en todos los grados y en todas las
areas de escolaridad; con variacion de complejidad, segun el grado de formacion académica. Asi,

la ensefianza de la lectura comprensiva debe empezar desde los primeros afios escolares con
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intensidad horaria y estrategias de ensefianza adecuadas. Al &mbito de la lectura comprensiva, se
debe dedicar un espacio independiente en todas las &reas, de manera que en este espacio se
instruya al estudiante en el conocimiento de estrategias de comprensién de textos y en el manejo

del lenguaje técnico de cada &rea de estudio.

Cuarto, implementar otras propuestas para la mejora de la comprension lectora, tomando
como referente la diversidad de estrategias didacticas existentes, contribuye al desarrollo de
procesos cognitivos que potencializan la competencia lectora; apremia la continuacion de
propuestas que permitan apreciar el sinfin de ventajas que soporta la aplicacion de estrategias
didacticas para mejorar la comprension lectora, por tanto favorecen el rendimiento académico de

los estudiantes, al potencializarles sus niveles de comprension de lectura.

En este sentido, es posible reconsiderar las estrategias didacticas que utilizan los docentes
cuando consienten que sus estudiantes se aproximen a diversas tipologias textuales, pues desde
una pasividad metodoldgica no se logra el pleno desarrollo de las competencias lectoras. Es
indispensable gque los docentes se relacionen con los referentes tedricos y se apropien de ellos,
por tanto les posibilita concebir una mediacion significativa. Los docentes independientemente
de su area de formacidn, deben dedicarle tiempo al desarrollo de los procesos de comprension
lectora, en lo posible de forma personalizada, para que los estudiantes desarrollen al maximo su

potencial y se vea reflejado en su rendimiento académico.

El rol del docente debe ser el de mediador en el proceso de comprensién lectora, mas no el

de dictador. Por tanto, los docentes deben ser intermediarios entre los contenidos y el estudiante,
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brindando apoyo para que el estudiante descubra los significados compartidos a traves de la
lectura. En este orden de ideas, deben estar mas comprometidos con su labor, para brindar una
educacion de calidad y asi preparar a sus estudiantes a enfrentar los desafios que imperan en la
nueva sociedad del conocimiento. Por lo tanto, se hace necesario que el docente esté en
permanente capacitacion, para que maneje de manera eficaz las estrategias de ensefianza-

aprendizaje.

Finalmente, se recomienda que los docentes deben darle mas autonomia y responsabilidad a
los estudiantes, para que ellos estén motivados y aprendan a controlar sus ritmos de aprendizajes.
Por consiguiente, se deben crear contextos en el aula que faciliten la practica de contenidos,
orientando a los estudiantes al descubrimiento de los medios a su alcance. Si se aspira a que los
estudiantes se conviertan en constructores de significado, en lugar de lectores pasivos de textos
que transfieren Unicamente informacidn, es imperioso cambiar la forma de ensefiar la
comprension lectora, por lo tanto, se deben modificar las practicas de ensefianza a través de la

aplicacion de diversas estrategias didacticas.
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ANEXO 1
TEST PARA DETERMINAR LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

UNIVERSIDAD DE CORDOBA
MAESTRIA EN EDUCACION SUE-CARIBE

PROYECTO: Estrategias didacticas basadas en el enfoque sociocultural para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes de grado 10° de la Institucion Educativa “Madre
Laura” en el Municipio de Tierralta - Cérdoba

INVESTIGADORES: Siomara Lopez Martinez y Orlando Llorente Causil

OBJETIVO DE LA INVESTIGACION

Evaluar el impacto de la implementacion de estrategias didacticas basadas en el enfoque
sociocultural en la mejora de los niveles de comprensién lectora de los estudiantes de grado 10°
de la institucion educativa “Madre Laura” en el Municipio de Tierralta, Cérdoba.

PRE TEST DIAGNOSTICO DE COMPRENSION LECTORA

Objetivo del Pre test

Identificar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de grado 10° de la Institucion
Educativa “Madre Laura” del Municipio de Tierralta, Cordoba, a través de la aplicacion de una
prueba diagndstica, para determinar las estrategias didacticas que permitan fortalecer el
desempefio lector de los estudiantes.

Nota: como el texto fue adaptado de la serie de comprension lectora STARS, se subdividieron las
preguntas de acuerdo con las competencias en lenguaje: Interpretativa, Argumentativa y
Propositiva, asi:

Competencia Dimension Items
_ Hallar la idea principal 1,11,21
Competencia Recordar hechos y detalles 2,12, 22
Interpretativa: Comprender la secuencia 4,14, 24
Hacer predicciones 5, 15, 25
. Comparar y contrastar 3,13, 23
Competencia T
Argumentativa: | Hallar el significado de palabras por contexto 6, 16, 26
Sacar conclusiones 8, 18, 28
Distinguir entre hecho y opinion 10, 20, 30
Competencia Identificar el propdsito del autor 7,17, 27
Propositiva: Interpretar lenguaje figurado 9,19, 29

Perspectiva tedrica que sustenta el pre test:

Este pre test se basa en la teoria sociocultural vygostkiana, que hace énfasis en el contexto y en
el aspecto social del desarrollo cognitivo.

Instrucciones para los estudiantes
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A continuacion encontraras tres textos. Deberas leer cada uno de ellos, y luego, responder las
preguntas de opcion multiple con Unica respuesta que aparecen enseguida de cada texto.

Texto 1
Lee estas anotaciones de un diario personal escritas por Hugo, luego, elige la mejor respuesta
para cada una de las preguntas numeradas de la 1 a la 10.

Anotaciones de Hugo:

e Sabado 10 de enero
La tia Karen vino hoy a visitarnos. Ella se va a quedar con nosotros una semana. Acaba de
regresar de India. Ella viaja alrededor del mundo, es fotografa y es nuestro pariente mas
divertido. Quiere llevarnos de viaje a Diego y a mi este verano. Podemos ir al Norte y acampar
tres dias cerca de la cordillera. Sugirié que podiamos visitar las ruinas de Machu-Picchu. Allg, a
veces puedes ver los cielos mas limpios del planeta. También podemos pasar tres dias navegando
en las hermosas aguas del Pacifico. Solo hay un problema, no sé como es que Diego y yo
decidiremos a dénde ir. Nunca nos ponemos de acuerdo.

e Domingo 11 de enero
Diego quiere ir a navegar, pero yo quiero ir a acampar. Acampar es muy divertido, puedes
dormir bajo las estrellas en el bosque. También puedes ir a pescar y de excursion jUna vez agarré
un pez tan grande como un caballo! Lo mejor de acampar es que no ves a nadie a tu alrededor en
kilometros. Diego dice que podemos pescar si vamos a navegar. Yo no habia pensado en eso, tal
vez navegar no sea tan malo. Saldriamos al océano. All4 tampoco veriamos a nadie a millas de
distancia. Quizas se pueda ver algun tiburén o una ballena. Si, creo que definitivamente
deberiamos ir a navegar en vez de ir a acampar.

e Lunes 12 de enero
Ahora Diego quiere ir a acampar, no podia creerlo. Ya yo habia decidido ir a navegar y ahora él
cambia de parecer ¢Por qué me hace esto? Bueno, supongo que acampar seguira siendo
divertido.

e Martes 13 de enero
Le dije a Diego que acampar estaba bien siempre y cuando fuese lo que €l realmente quisiera
hacer. EI me dijo que navegar estaba bien si era lo que realmente yo queria hacer. Nos estabamos
volviendo locos tratando de ser amables. Primera vez que nos pasa esto, ninguno de los dos sabe
qué hacer.

e Miércoles 14 de enero
La tia Karen dice que nos ayudara a tomar una decision final. No estoy seguro de lo que va a
hacer, pero ella escribid acampar en un papel y navegar en otro papel. Ahora esta buscando el
sombrero vaquero que ella le compro a mi papa en el rodeo del afio pasado.
En su diario, Hugo escribe principalmente acerca de
Los viajes de su tia.
Qué hacer en un viaje de camping.
A donde ir de viaje.
Como hacer para que su hermano haga otra eleccion.

oOowpr

Si los chicos van a acampar, lo haran
En el Norte.
En la cordillera.

w >
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C. Cerca de la costa.
D. A través del océano.

3. Segun Hugo, ¢en qué se asemejan acampar y navegar?

A Quizé puedas ver una ballena o un tiburon.
B. Nadie esta cerca.

C. Puedes dormir bajo las estrellas.

D Puedes ir a pescar o de excursion.

4. ¢Cuando llegé la tia Karen a casa de la familia de Hugo?
A Lunes.

B. Domingo.

C. Sabado.

D. Martes.

5. ¢Qué hara probablemente la tia Karen la proxima vez?

Decirles a los chicos que tomen una decision o no iran.
Decirles que hay tiempo suficiente para planear un viaje.
Elegir sacando un papel de un sombrero.

Decirles a los chicos a donde le gustaria ir a ella.

OCOw>

¢ Cual es el significado mas acertado de la palabra decision?

A. Viaje.

B. Eleccion.
C. Respuesta.
D. Duda.

~

¢Por qué el autor probablemente utiliza un registro de diario para contar la historia de
Hugo?

El autor quiere explicar cémo planear un viaje.

El autor quiere que los lectores aprendan cémo planear un viaje.

El autor quiere mostrar los pensamientos de Hugo de un dia a otro.

El autor quiere que los lectores escriban su propia historia desde el registro de un diario.

COw>

8. Puedes darte cuenta de que Hugo y Diego

Son buenos amigos.

No quieren realmente pasar tiempo, juntos.
Usualmente viajan con su tia Karen.
Generalmente no se llevan bien.

COow>
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9. Hugo y Diego se estan volviendo locos. Esto significa que ellos
A Se fastidian entre si.

B. Finalmente se llevan bien.

C No quieren ir a acampar.

D Tratan de decidir qué hacer.

10. ¢ Cual de estas declaraciones es un hecho?

A Acampar es muy divertido.

B Tal vez navegar no sea tan malo.

C. Ninguno de los dos sabe qué hacer.

D La tia Karen es nuestro pariente mas divertido.

Texto 2

Lee el siguiente poema sobre animales. Luego elige la mejor respuesta para las preguntas
numeradas del 11 al 20.

Hay animales en la tierra, animales
en los arboles, animales cerca de mi
casa y animales en los mares. Hay
animales bajitos, hay animales
altos, animales que son grandes y
animales pequefitos. Hay animales
que corren, hay animales que se

arrastran, animales que saltan vy
animales que planean. Todos los
animales tienen su idioma; cada
sonido es singular y grandioso. Yo
los oigo y los escucho;
comprenderlos seria fabuloso.

11. ;Cuél es el mejor titulo para el poema?

A “Animales extraordinarios”.

B. “El lenguaje de los animales”.
C. “Animales cercanos y lejanos”.
D. “Animales de todo tipo”.

12. La siguiente red cuenta algo sobre una de las ideas del poema.

en los arboles
Animales

en la tierra en los mares
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¢ Cudl de las siguientes expresiones va en el recuadro vacio?

A

B.
C.
D

COw>

Entre las ramas.
Junto a la cerca.
Cerca de mi casa.
Bajo el portico.

Segun el poema, ¢en qué se diferencian los hogares de los animales?

Algunos estén en la tierra y otros en los mares.
Algunos estan bajo tierra y otros estan en los arboles.
Algunos estén en el aire y otros en las llanuras.
Algunos estén afuera y otros estan adentro.

En el poema, ¢qué menciona el hablante lirico en segundo lugar?

Los hogares de los animales.

Los tamafios de los animales.

Los movimientos de los animales.
El lenguaje de los animales.

De acuerdo al contenido del poema y suponiendo que se le va a adicionar otro verso,
predice sobre qué podria escribir el autor en el siguiente verso que le agregara al
poema.

Dos de las mejores maneras de proteger a los animales del peligro de la extincion.
La diferencia entre tigres y leones.

Ocho animales comunes de Sudamerica.

Cuatro sonidos que hacen diferentes animales.

En el poema, la palabra “SINGULAR?”, significa

Dificil de comprender.
Unico en su tipo.

Suave como un susurro.
Posible de oir.

El autor escribio el poema principalmente para

Describir los hogares de los animales.

Ensefar a los lectores como observar a los animales.
Convencer a otras personas para que aprecien a los animales.
Entretener a los lectores con pensamientos sobre los animales.
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18. ¢ Qué se puede concluir acerca del narrador?

A El narrador prefiere mas a los animales que a las personas.
B. El narrador tiene varias mascotas.

C El narrador aprecia a los animales.

D Al narrador le gusta cazar animales.

18.  ¢Como hace el autor para que los animales parezcan casi humanos?

Explicando qué tan dificil es comprender a los animales.
Mencionando cémo los animales pueden hablar.

Mostrando las diferentes maneras en que se mueven los animales.
Describiendo los diferentes tamafios de los animales.

COow>

20. ¢Qué declaracion del poema es una opinion?

A. Yo los oigo y los escucho.

B. Hay animales que corren.

C. Hay animales bajitos.

D. Cada sonido es singular y grandioso.
Texto 3

Lee el siguiente articulo, un articulo cientifico sobre las plantas. Luego, elige la mejor
respuesta para las preguntas de numeradas de la 21 a la 30.

———— . Las plantas: los salvavidas de los seres
£ | humanos

Las plantas crecen en casi todos los
lugares del mundo. Crecen en las cimas
| de las montafias, en los océanos y en
| muchas regiones, tanto polares como
| desérticas. Ves flores, pasto y arboles
. casi todos los dias.

, _ Ve, . Partiendo del hecho de que las
7 : . P ' | personas no pueden vivir sin aire o
I . M) &= ’ . sin alimento, tampoco habria vida en
// la Tierra si no existieran las plantas.

El oxigeno que respiramos proviene de las plantas,

como muchos de los alimentos que consumimos. Las semillas de las plantas,

como el maiz, el arroz y el trigo, son los principales alimentos en muchas partes del
mundo.
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El pan y otros productos que ingerimos son hechos con estos granos. También comemos raices
de plantas cuando ingerimos remolachas, zanahorias y papas. Comemos las hojas del
repollo, de la lechuga y de las espinacas; los tallos de los esparragos y del apio. También
los retofios del brécoli y de coliflor. Los frutos de muchas plantas son nuestros alimentos:
las manzanas, las bananas, las peras y las naranjas, asi como algunas nueces y vegetales.
El café y el te también vienen de las plantas.

Los cientificos creen que existen alrededor de 260.000 clases de plantas en la Tierra, pero nadie
conoce la cantidad exacta. Algunas pequefias plantas que crecen en los bosques apenas se
pueden ver. En cambio, hay otras que se ven como torres al lado de personas y animales.

Entre las mas grandes del planeta se encuentran las secuoyas, arboles longevos de la familia de
las coniferas. Estas gigantes miden hasta 80 metros de alto y 28 de ancho.

Muchas de nuestras medicinas méas provechosas son sacadas de las plantas. Algunas de éstas se
han usado como medicinas durante siglos. Hace méas de 400 afios, por ejemplo, algunas
tribus indigenas de Sudamérica usaban la corteza del arbol chinchona para bajar la fiebre.
La corteza aln se usa para preparar la quinina, una droga utilizada en el tratamiento de la
malaria. Otra droga llamada digitalina se usa para tratar las enfermedades del corazon.
Esta droga estda hecha con las hojas secas de la planta dedalera. Las raices del fiame
mexicano son usadas en la produccion de cortisona, una droga para tratar la artritis, una
enfermedad que causa dolor en las articulaciones.

Las plantas proveen a las personas de materia prima importante. Los arboles nos dan madera
para construir muebles y edificaciones y el aserrin para la manufactura del papel y
productos hechos de papel. Las plantas también nos proveen de combustible. En muchos
lugares del mundo, las personas usan la madera como calefaccion y para cocinar sus
alimentos.

Aparte de ser una fuente de materiales Utiles, las plantas embellecen y dan placer a nuestras
vidas. Muchos disfrutan del olor de las flores, de la hermosa vista de un campo de
cereales y de la tranquilidad en un bosque.

21.  El primer parrafo del texto habla, principalmente, acerca de
A. Por qué las plantas son importantes.

B. Donde se encuentra las plantas.

C. Como las plantas proveen oxigeno.

D. Qué plantas se usan como alimentos.

22.  Segun el texto, ¢cudl de estos alimentos proviene de la raiz de una planta?

A Espinaca.

B. Naranjas.

C. Bracoli.

D. Remolachas.
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¢ Cudl de estos sucesos ocurrid hace aproximadamente 400 afios?

La digitalina era usada para tratar las enfermedades del corazon.
El iame mexicano era usado para tratar la artritis.

La corteza del &rbol chinchona era usada para bajar la fiebre.
Fue descubierta una cura para la malaria.

En el articulo, las secuoyas son comparadas con

Una torre.
Gigantes.
Grandes plantas.
Una montafia.

Predice qué pasaria si no hubiera plantas en la Tierra.

Las personas no podrian construir mas casas de madera.
No habria combustible para calentar los hogares.
Moririan todos los seres vivos.

No habria fuentes de alimento para los animales.

26. En el quinto parrafo, la palabra longevo significa

A.
B.
C.
D.

Resistente.
Muy anciano.
Gigantes.
Frondosos.

27. El articulo fue escrito, principalmente, con la intencion de

A
B.
C.
D.

Describir la forma en que las plantas son usadas como alimentos.
Explicar la importancia de las plantas para la vida en la Tierra.

Convencer a los lectores gue las plantas son mas que objetos para embellecer.

Entretener a los lectores con datos interesantes acerca de las plantas.

28. Segun el articulo, puede concluirse que

COw>

Todas las medicinas vienen de las plantas.

En algunas partes del mundo no crecen plantas.

Las personas usan la mayoria de las plantas como alimentos.
Existen mas tipos de plantas en el mundo que personas.

205
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29. ¢ Cual de los siguientes enunciados del articulo contiene una metafora?

Esté& hecha con las hojas secas de la planta dedalera.

Algunas pequefias plantas que crecen en el bosque apenas se pueden ver.
Estos gigantes miden 80 metros de alto y 28 de ancho.

Las plantas proveen a las personas de importante materia prima.

COow>

30. ¢Cual de las siguientes declaraciones expresa una opinion?

A. Las frutas de muchas plantas también nos proporcionan alimento.
B El oxigeno que respiramos viene de las plantas.

C. Puedes ver flores, pasto y arboles casi todos los dias.

D Las plantas embellecen y dan placer a nuestras vidas.
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ANEXO 2
CARTA DE VALIDACION DEL TEST DE COMPRENSION LECTORA POR LA
MAGISTER LEYDY GARAY ALVAREZ

VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION CORRESPONDIENTE AL
PROYECTO: ESTRATEGIAS  DIDACTICAS  BASADAS EN EL  ENFOQUE
SOCIOCULTURAL FPARA MEJORAR LA COMPRENSION ILECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DE GRADO 10° DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “MADRE
LAURA™ EN EL MUNICIPIO DE TIERRALTA- CORDOBA DE Siomara Ldpez Martinez y
Orlando Llorente Causil EN EL MARCO DE LA MAESTRIA EN EDUCACION SUE
CARIBE DE LA UNIVERSIDAD DE CORDOBA.

Las consideraciones de la revisién del PRE TEST DIAGNOSTICO DE COMPRENSION
LECTORA son las siguientes:

1. El objetivo del pre test es coherente con el objetivo de la investigacidn, lo cual
sustenta su aplicaciom.

2. Las preguntas del pre test estin enmarcadas en las competencias de lenpuaje:
interpretativa, argumentativa ¥ propositiva y, estdn acorde con el grade en el que se
implementard el pre test.

3. La perspectiva tedrica sobre la que se sustenta ¢l pre test es coherente con el objetivo
del mismo y de la investigacion.

adod apod A

Magister: LEYDY GARAY ALVAREZ
Docente de Lengua Castellana
Secretaria de Educacion de Bogoti
Evaluador
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ANEXO 3
CARTA DE VALIDACION DEL TEST DE COMPRENSION LECTORA POR
ALEXANDER MONTES MIRANDA

VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Provecto: Estrategias didacticas desde el enfoque socioculiural pam mejorar la
comprension lectora en los estudiantes de educacion media de ks instiuciones
educativas “Las Delicias™ v “Madre Laura™ en el municipio de Tiemalta — Cardoba

FRE TEST DIAGNOSTICO DE COMPRENSION LECTORA

Estudiante de Doctorado:  Siomara Lopez Martmez ¥ Orlando Llorente Cansil

Director de Tesis: Endy Doria Comre
Validador: Alexander Montes Miranda

1. COHERENCTA

El Instnamsento presenta coherenca en relacion con el objetivo general que poiara la
mvestigacion. Se recomienda clasificar en el modeln de analisis los niveles de
lectura que evaian cada pregunta ¥ 1as hipotesis para cada opcion de respuesta.

2 EELEVANCIA
El Instromento presenta relevancia dada la necesitad de evahar e intervenir eshe
procesn edocative, donde se focalizan las principales dificultades de la
educacion basica v media, en este caso este mivel detenmira las posibilidades de
kectura de 1a educacion superior en esta region del pais.
E PERTINENCIA
Armualmente, realizar I3 evalacion que permite este mstnimentn es pertinerte por el
diapnostico establecide por el Ministerio de Eduacion Naciomal y orpanismos
infernaricnales Tespects a los problemas de la keohma en Colombia

ASPECTOS FORMALES:
Existe claridad en cada uno de los items que compone el instrumenta ¥ us opciones de
respuesta.

Cada uno de los Ttems indaza par posibilidades de comprension de los textas que
intezran 6l instrumento, ko coal es coherarte con ] propasito del misme.

BRECOMENDACTONES:

Acompafiar el Instrumenio de uo modelo analitico que indique, para cada item, el nivel
de comprension (literal, inferemrial { cmfico Imtertextual). O  habilidad lectora
evahuada {inferencia, relacion anticipacion, etr). Asl come tambien de hipotesis para
cada opcion de respuesia.
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Lo anterior facilitara el apalizic del estado ¥ posterior avance de los estadiantes frente
al proceso evaluado en relacion con las variables del estadio.

Las recomendaciones son de caracter opcional, va que el instrumento cumple con los
criterios de coherencia, relevancia y pertinencia para ser aplicado en el marco de esta

Falidade el 11062015

e,

Alexander Montes Miranda
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ANEXO 4
GUIA DE ENTRENAMIENTO DE COMPRENSION LECTORA
ENTRENAMIENTO EN EL NIVEL DE COMPRESION LITERAL

Habilidad: Hallar la idea principal
Sesion No. 1:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 1. Observa y lee detenidamente la guia de Guia de entrenamiento en el nivel de
compresion literal: Hallar la idea principal. Esta actividad se desarrollara en diferentes
modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servira para introducirnos en el mundo
de las estrategias para la mejora de la comprension lectora.

HALLAR LA IDEA PRINCIPAL
PARTE UNO: Piensa en la Estrategia
(Qué es la idea principal’
La idea principal es la idea mas importante en un texto o relato. Indica aquello de lo que trata
principalmente la lectura. La mayoria de los textos o relatos tienen un titulo. El titulo entrega una
orientacion sobre la idea principal. Ademas, cada parrafo tiene una idea principal.
Los detalles son datos que aportan informacion sobre la idea principal y que permiten explicarla.
Indican el qué, quién, donde, cuando o por qué del evento. También pueden referirse a las
caracteristicas de una persona, un animal, un objeto o una situacion. Incluso, pueden explicar
coémo realizar una actividad o un procedimiento.
Lee el siguiente texto. Encuentra la idea principal y los detalles que aportan informacion
sobre ella.

¢ Te gustaria escribir un mensaje secreto?

¢Has necesitado alguna vez escribir un mensaje secreto? ¢Crees que sea posible escribir uno?
TU puedes aprender como escribir un mensaje secreto. ¢Sabes como podrias hacerlo? ;Qué te
parece usar jugo de limon? Exprime uno o dos limones y coloca el jugo en un pocillo
pequefio. Sumerge un pincel muy fino en el jugo de limén.

Luego, escribe tu mensaje con el pincel en un papel blanco. Enseguida, pidele a un amigo que

lo lea. ¢(Pero como podria leer tu amigo un mensaje escrito con un pincel que, previamente, ha
sido sumergido en jugo de limén? Dile a tu amigo que sostenga el papel cerca de una
ampolleta. El calor transformara la transparencia del jugo de limén en un color café oscuro. El
mensaje ya no es mas un secreto.

La idea principal del texto es cdmo escribir un mensaje secreto. Esta explicita en la tercera
oracion. Una idea principal puede estar sefialada en otras partes de un texto. O podria no estar
sefialada directamente del todo. Si la idea principal no esta explicita, hazte preguntas a ti mismo.
Preguntate, “;De qué trata principalmente el texto? ;Cudl es la idea méas importante?”

Los detalles en el texto sobre escribir un mensaje secreto proporcionan mas informacién. Indican
lo que necesitas utilizar para escribir un mensaje secreto. Un detalle indica que necesitas jugo de
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limén. Otro detalle sefiala que necesitas un pincel fino. Un tercer detalle informa que necesitas
papel blanco. El texto sobre escribir un mensaje secreto tiene un parrafo. Otros textos pueden
tener mas de un parrafo. Aun asi, el texto completo tiene una idea principal.

PARTE DOS: Analiza

1. Un texto entero tiene una idea principal.

2. Un pérrafo también tiene una idea principal.

3. La idea principal puede estar explicita en una oracion del primer parrafo o
en una oracion del dltimo pérrafo.

4. Los detalles se refieren a aspectos particulares de una persona, un lugar, un
PUNTOS animal, una situacion o un elemento abstracto. Pueden informar acerca del
CLAVE momento en que sucede un evento, por qué y como ocurre. También indican
cémo proceder en una situacion o como realizar una labor.

5. Lo importante es comprender que la idea principal no es una oracion
insignificante, sino la informacion mas importante. Puedes preguntarte ;qué es
lo més importante en el texto que he leido?, ¢quée informacion aportan los
detalles en la lectura?

El texto
tiene
una idea principal diversos detalles
que es que

lo mas aportan
importante B informacion
que se dice ¥ que senalan sobre la idea

sobre el tema principal

que trata el

texto

en los parrafos del texto.

PARTE TRES: Revisa
Lee el siguiente texto que habla sobre cémo Margarita planeaba una sorpresa especial para su
madre. Mientras lees, piensa sobre la idea mas importante del relato, pues de eso se trata
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principalmente el relato. Piensa ademéas sobre lo que los detalles indican acerca de la idea
principal.

Tan pronto como llegué a casa después de la escuela, limpié mi
habitacion. Esta fue la primera parte de la sorpresa para mama. Era
su cumpleainos. ¥ yo, ese dia lo iba a hacer
extra especial. Después de arreglar mi

habitacion, me encargué de la sala de
estar. En el comedor, coloqué un lindo
mantel sobre la mesa. Recogi algunas
rosas del jardin porgue son las favoritas
de mama y las puse
justo en medio de la
mesa en un jarron.
Todo estaba listo.
Después de cenar,
sacaria el pastel
especial que decia:
“Feliz cumplearios . -
mama. Con carifio,

Margarita." iEsta

seria lejos la mejor N

sorpresal
1. ¢Cual es la idea mas importante en el relato?

a Margarita limpid su habitacion.

b Margarita prepara una sorpresa para el cumpleafios de su madre.
¢ Margarita se encargé de la sala de estar antes de cenar.

d A la madre de Margarita le gustaban las rosas del jardin.

2. ¢Qué es lo que Margarita puso justo en la mitad de la mesa?

a Rosas

b La cena

¢ Un mantel
d Un pastel
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PARTE CUATRO: Autoevaluacion

Responde la siguiente pauta de autoevaluacién y luego comenta con un compafiero o
compariera de curso y con tu profesor o profesora.
1. Puedo decir que la estrategia Hallar la idea principal y reconocer detalles consiste en:

2. Las claves que me ayudan a comprender la idea principal y los detalles son:

3. Las claves son importantes porque:

4. Siento que esta estrategia la he aprendido:
(1 Muy bien [1 Bien [J Regular [J No he aprendido
4. ¢Qué puedo hacer para recordar siempre o aprender mejor la estrategia Hallar la idea
principal y reconocer detalles?

5. ¢Qué es lo que menos me ha costado aprender de esta estrategia?

6. ¢Qué es lo que mas me ha costado aprender de esta estrategia?

7. Para la proxima estrategia me propongo el siguiente objetivo de aprendizaje:




214

ANEXO 5
GUIA DE ENTRENAMIENTO DE COMPRENSION LECTORA
ENTRENAMIENTO EN EL NIVEL DE COMPRESION LITERAL

Habilidad: Recordar hechos y detalles
Sesion No. 2:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 1. Observa y lee detenidamente la guia de Guia de entrenamiento en el nivel de
compresién literal: Recordar hechos y detalles. Esta actividad se desarrollara en diferentes
modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servird para introducirnos en el mundo
de las estrategias para la mejora de la comprension lectora.

RECORDAR HECHOS Y DETALLES
PARTE UNO: Conoce
¢ Qué son los hechos y detalles?
Todo lo que lees tiene hecho y detalles. Los programas que ves en la television y las peliculas
que ves en el cine también tienen hechos y detalles. Los hechos y detalles dicen més sobre la
idea principal.

1. Escribe la idea principal de un programa de television que hayas visto hace pocos dias

2. Escribe tres cosas importantes que pasaron en el programa de television

¢ Como hallar los hechos y detalles?

Puedes hallar los hechos y detalles de un texto si piensas en la idea principal. Una vez que
conoces la ida principal puedes hallarlos detalles que dicen mas sobre ella.

¢ Como se encuentran los hechos y detalles?

Primero piensa en la idea principal y después busca en el texto aquello que se refiera a esa idea.
¢Donde se encuentra la idea principal del texto?

Los poblados cordilleranos, como San Pedro de Atacama, Toconao o Chiu-Chiu, han podido
establecerse en zonas desérticas gracias al clima desértico marginal de altura que se localiza
entre los 2000 y 3500 metros sobre el nivel del mar, lo cual permite que el volumen de
precipitaciones en los meses de verano sea entre 20 y 60 mm. Anuales.

La idea principal se encuentra en la primera oracién. Las oraciones siguientes entregan mas
informacion sobre la idea mas importante.




Los poblados cordilleranos han podido establecerse en
zonas desérticas gracias al clima marginal de altura.

IDEA PRINCIPAL

El clima marginal se
localiza entre 2000 y
3500 metros sobre el
nivel del mar.

Permite que el volumen
de precipitaciones en
los meses de verano sea
entre 20 y 60 mm.

San Pedro de Atacama,
Toconao y Chiu-Chiu son
poblados cordilleranos.

Habla de dénde se ubica
el clima marginal.
HECHOS Y DETALLES

Se refiere al volumen de
las precipitaciones.
HECHOS Y DETALLES

Menciona los poblados.

HECHOS Y DETALLES
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Aquello que entrega mas informacion sobre la idea principal

se llama HEGHOS Y DETALLES.

PARTE DOS: Aplica
Lee el articulo que encontré Jorge, después de investigar en Internet sobre los alrededores
de Antofagasta.

“Antofagasta es una ciudad rodeada de pueblos salitreros que nacieron con la instalacion de
oficinas como Pampa Union y Chacabuco. Al comienzo, las distintas oficinas salitreras se
vieron favorecidas con la llegada del tren a la zona. La linea férrea agiliz6 el transporte del
salitre y, con ello, el traslado de los mineros y los enseres. Esto permitié que en torno a las
estaciones del Ferrocarril Union nacieran los poblados que fueron bautizados con el nombre
de las oficinas salitreras. Dos de los mas importantes asentamientos fueron Pampa Union y
Chacabuco.

Pampa Unidn emergi6 en torno a la estacion del ferrocarril en el afio 1911 y se convirtié en
un importante centro de desarrollo humano, pues el pueblo ofrecié a sus habitantes y a los de
otros poblados, un espacio para la vida social que incluia recreacion y diversion.

Chacabuco, el otro pueblo de mayor crecimiento, fue una oficina salitrera que tuvo un
admirable desarrollo urbano, pues pudo ofrecer a sus habitantes todos los servicios que una
poblacion de mas de 5 mil personas necesita.

Todo este desarrollo acab6 con la caida del salitre. En la actualidad, las oficinas y los pueblos
salitreros son un atractivo turistico que se ha convertido en un patrimonio cultural de la
segunda region.”
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1. ¢ Qué permitio el nacimiento de los poblados?

a. La cercania a la ciudad de Antofagasta.

bLa instalacion de oficinas salitreras.
c El traslado en tren de los mineros y los enseres.

d La construccién del Ferrocarril Union.

2. En la actualidad, los pueblos salitreros

a. son un importante centro de desarrollo humano.

b son un espacio para la vida social que incluye recreacion.
c ofrecen todos los servicios que necesita la poblacion.

d son un atractivo turistico y patrimonio cultural.

PARTE TRES: Préctica

Lee acerca del balneario llamado Juan Lopez. Hazlo pensando en ¢ Conoces la playa Juan
Lopez?

Guia turistica Antofagasta:
Playa Juan Lépez

JUAN LOPEZ es un balneario que se extiende por cerca de 1 km. a 38 kms. al norte de
Antofagasta. Su fina arena, su especial ubicacion a los pies del Cerro Moreno que le dan
proteccion contra el viento y sus calmadas aguas bajo un clima calido convierten este lugar en
un sitio ideal para el descanso.

Juan Lopez es una playa del sector costero que estad habilitada para la natacion, la pesca en
orilla y otros deportes nauticos, sobre todo en el periodo de vacaciones durante los meses de
enero Yy febrero.

El nombre de Juan Lopez esta puesto en honor al primer hombre que llegd a habitar la zona
en el siglo XIX, cuando era una tierra absolutamente desértica. Su tenaz esfuerzo por
convertir el lugar en una fuente de ingreso lo llevé a transformar la bahia en una caleta que al
cabo de muchos afios se convirtidé en un centro de descanso para cientos de antofagastinos y
afuerinos que llegan a disfrutar de las bondades naturales que la region ofrece.

1. ¢ Donde se ubica la Playa Juan Lopez?
a. A un kildbmetro de Antofagasta.

b Al sur de Antofagasta.

¢ Sobre el Cerro Moreno.

d A 38 kilometros de Antofagasta.
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2. ¢ Qué protege al balneario del viento?
a. El clima célido.

b Su ubicacion a los pies del Cerro Moreno.
c La caleta de pescadores.

d Las calmadas aguas.

3. ¢ Quién fue Juan Lo6pez?

a. El primer hombre que poblé la zona.

b Un antofagastino que pasa sus vacaciones en la playa.
¢ Un pescador del siglo XIX.

d Un deportista nautico.

4. ;Qué era el balneario Juan Lépez en el siglo X1X?
a. Una tierra absolutamente desierta.

b Una playa de arenas finas.

¢ Un centro de descanso para los antofagastinos.

d Una bahia que se transformo en caleta

PARTE CUATRO: Integra

Lee el siguiente articulo sobre los pukaras, unas antiguas fortificaciones. Luego, responde
las preguntas, escribiendo con tus propias palabras.

Los pukara son fortificaciones levantadas por culturas preincaicas para protegerse de
invasores.

Fueron construidas principalmente en piedra, trepando hacia un cerro a modo de fortaleza
como si fueran un muro defensivo del area. Pese a los ataques que recibieron y al paso del
tiempo, todavia se conservan algunos pukara, especialmente en la segunda regién, donde se
hallan vestigios de lo que fue el pukara de Quitor, el pukara de Turi y el pukara de Lasana.

El pukara de Quitor, ubicado al Noroeste del pueblo de San Pedro de Atacama, data del siglo
XI1. En 1540 Francisco de Aguirre lo ataca con unos 30 hombres a caballo y logra vencerlo.
El pukara de Turi se halla a 40 km. Noreste de Chiu-Chiu, en las vegas de Turi, comuna de
Calama. Este pukara es la fortaleza méas extensa de la region y tiene un invaluable valor
arqueoldgico. El pukara de Lasana, se ubica a 8 km al norte del pueblo de Chiu-Chiu, también
en la comuna de Calama. Fue construido en el siglo XII y es una de las reliquias de mas
importancia en la cultura atacamefia.
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Enuncia la idea principal del texto que acabas de leer.

Nombra tres detalles que entregan méas informacion sobre la idea principal.

Explica como hiciste para hallar esos tres detalles. ¢En qué parte del texto aparecen?

Explica con tus palabras en qué consiste la estrategia “Recordar hechos y detalles” y
cuéles son los pasos que debes seguir para identificar los hechos y detalles.
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ANEXO 6
GUIA DE ENTRENAMIENTO DE COMPRENSION LECTORA
ENTRENAMIENTO EN EL NIVEL DE COMPRESION LITERAL

Habilidad: Comprender la secuencia
Sesion No. 3:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 3. Observa y lee detenidamente la guia de Guia de entrenamiento en el nivel de
compresidn literal: Comprender la secuencia. Esta actividad se desarrollard en diferentes
modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servira para introducirnos en el mundo
de las estrategias para la mejora de la comprension lectora.

COMPRENDER LA SECUENCIA

PARTE UNO: Piensa en la Estrategia

¢ Qué es la Secuencia?

La mayoria de las cosas que lees estan escritas en orden. Un experimento cientifico dice qué cosa
hacer primero, después y al final. Un libro que no sea de ficcion narra los sucesos en el orden
que van ocurriendo. La historias siempre tienen un comienzo, una parte intermedia y un final.
Muchas de las cosas que haces a diario también tienen un orden particular.

1 Escribe una lista de las cosas que hiciste ayer.

2 Ahora haz una lista de estas cosas en el orden en que las hiciste.

Trabaja con tu Compariero

» Conversa con tu compafiero o compafiera sobre uno de tus libros favoritos.

* Tomen turnos para hablar sobre el comienzo, la mitad y el final del libro. Trata de usar una
oracidn para cada parte.

¢ Cémo Puedes Hallar la Secuencia?
Puedes hallar el orden en que las cosas ocurren en un articulo si piensas en el orden en que
suceden. Los escritores introducen informacién en el orden en que pasan los acontecimientos.

En 1875, la corbeta O'Higgins realiza su segundo viaje a la Isla de Pascua, también conocida
como Rapa Nui. A bordo de la nave iba el joven Teniente Policarpo Toro Hurtado. En 1886
Policarpo Toro regresa a Rapa Nui en un viaje de instruccion como Capitan de Corbeta.
Mientras estuvo en la isla se preocupd de observar su geografia y las condiciones de vida de
los nativos. En 1887 el capitan Toro presento a las autoridades de Gobierno un informe donde
hacia ver la necesidad de anexar la isla al territorio nacional y, sobre todo, amparar a los
islefios bajo la proteccion de una bandera, pues eran sometidos a muchos abusos. Finalmente,
en 1888, Policarpo Toro toma posesion de la isla a nombre del Gobierno de Chile.
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Lee el siguiente texto sobre la Isla de Pascua. Presta atencion al orden de los

acontecimientos.

1. Piensa en el orden en que se presenta la informacion en el texto.

2. Mira la tabla de abajo. En ella se muestra una linea de tiempo que indica el orden en que
suceden los acontecimientos.

3. Escribe el evento que falta en el cuadro vacio.

1875

1886 1887 1888

La corbeta
O’'Higgins realiza su
segundo viaje a Isla
de Pascua

instruccién como
e capitan de corbeta.

Policarpo Toro
regresa a Rapa
Nui en un viaje de

Policarpo Toro
toma posesion de
la Isla a nombre del
e Gobierno de Chile

Mientras estuvo en la
isla se preocupt¢ de
observar su geografia
y las condiciones de
vida de los nativos

PARTE DOS: Aprende sobre la Estrategia

QUE
HAY QUE
SABER

El orden en que se realizan las cosas 0 en que ocurren los sucesos se
Ilama secuencia. Los pasos para completar un conjunto de instrucciones
normalmente siguen una secuencia.

* Palabras clave como primero, luego, después, por ultimo, finalmente,
antes y después indican cuando se hacen las cosas u ocurren los sucesos.
* Pistas como las horas del dia, el dia de la semana, el mes, la estacion y
el afio indican cuando ocurren las cosas.

* En un cuento que no contiene palabras clave, piensa en el principio, la
mitad y el final como ayuda para deducir la secuencia. En un articulo
que no contiene palabras clave, piensa en el orden en que ocurren o se
realizan las cosas.

Lee este articulo que describe un proyecto de arte. Mientras lees, piensa en el orden de los
pasos que se siguen para completar el proyecto.

La profesora de arte de una escuela de Arequipa, la srta. Daniela, estaba encargada de la
exposicion sobre el valor historico y patrimonial de Machu Pichu. Decidié que lo mejor era
hacer un proyecto con todos los estudiantes. Después de organizar sus ideas, les propuso a los
estudiantes de quinto afio hacer un disefio de laminas pegadas o de trozos de papel o tela. Les
dijo — nifios y nifias lo que haremos se llama collage.

- Primero — ensefaba la srta. Daniela —, piensen en un tema relacionado con Machu Pichu
para su collage. Segundo, retnan sus materiales. Necesitaran tijeras, pegamento y cartulina
para el fondo. También necesitaran revistas, papel de colores o de seda y retazos de tela.
Pueden usar objetos pequefios como botones y conchas.

—Tercero —continud ella—, recorten ilustraciones y palabras de las revistas para desarrollar
su tema. Luego agreguen los materiales que daran color, forma y textura a sus collages.
Después, muevan los trozos por la cartulina hasta que tengan el disefio que desean. Por
altimo, peguen los trozos en la cartulina para crear su collage.
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Hacer un collage
El orden de los pasos que se siguen para completar el collage es:
» Primero, piensen en un tema para su collage.
Segundo, retinan sus materiales.
Tercero, recorten ilustraciones y palabras de las revistas para desarrollar su tema.

Luego, agreguen los materiales que daran color, forma y textura a su collage.

Después, muevan los trozos hasta que tengan el disefio que desean.

YV V Vv V V

Por ltimo, peguen los trozos en la cartulina para crear su collage.

Lee este cuento sobre un truco ingenioso. Mientras lees, piensa en lo que ocurre primero,
segundo, y asi sucesivamente. Luego responde las preguntas

El lector de la mente

Abel dijo a su amigo Jorge que podia leer la mente y que estaba listo para probar su poder.
Primero, Abel colocd nueve revistas en el piso. Luego las ordeno en tres filas de tres revistas
cada una.

Sandra, la hermana de Abel, que sabia como hacer el truco, actué como su ayudante. Ella
colocd una venda sobre los o0jos de Abel. Después, le dio una vuelta de manera que su espalda
quedara frente a la de Jorge. Abel pidi6 luego a su amigo que tocara una de las revistas.

Después de que Jorge lo hizo, Abel se dio vuelta y se quito la venda. Le pidi6 a Jorge que se
concentrara en la revista correcta, pero sin mirarla directamente.

Con una vara para medir, Sandra sefialo la esquina inferior derecha de la primera revista que
habia en la fila superior y le pregunt6 a Abel —¢Es ésta? —.

—iNo! —respondié él. Sandra continu6 sefialando revistas, desde la fila superior hasta la fila
inferior. Cada vez que ella preguntaba —¢Es ésta la revista?—, Abel movia la cabeza
diciendo —No—. Finalmente, cuando el puntero toco la Gltima revista de la fila inferior, Abel
incliné la cabeza y dijo: —jSi, ésa es la revista!

Jorge quedd asombrado. Se preguntaba cémo Abel habia deducido que la revista correcta era
la del fondo a la derecha. ;Puedes adivinar el secreto de Abel?




222

Trabaja con tu Compariero

» Comenta con un compaifiero tus respuestas a las preguntas 1 y 2.

* Di por qué las escogiste.

* Luego cuéntale lo que has aprendido hasta ahora sobre comprender la secuencia.

PARTE TRES: Verifica tu Comprensién

La secuencia indica el orden en que se hacen las cosas u ocurren los sucesos.

* Busca palabras clave como primero, luego, después, por ultimo, finalmente,
antes y después. Estas palabras clave te ayudan a deducir el orden en que se
REPASA hacen las cosas o en que ocurren los sucesos de una seleccion.

* Busca pistas que indiquen la hora del dia, el dia de la semana, el mes, la
estacion y el afio.

* Cuando no haya palabras clave en un cuento, piensa en el principio, la
mitad y el final como ayuda para entender la secuencia. Cuando no hay
palabras clave en un articulo, piensa en el orden en que ocurren o se realizan
las cosas.

PARTE CUATRO: Construye sobre lo que has Aprendido

» Si una seleccion no contiene palabras clave, hazte preguntas como ;Qué
ocurrié primero? y ¢;Qué ocurrié después? como ayuda para deducir el orden de
APRENDE | los sucesos de la seleccion.

MAS * Los cuentos se narran normalmente en el orden en que ocurrieron los sucesos,
desde el principio hasta el final. No todos los cuentos se narran completamente
en orden cronoldgico; a veces un suceso pasado se presenta al principio o en la
mitad de un cuento.

Lee este relato y su solucidn. Luego responde las preguntas.

Cierto dia un granjero debia llevar una cabra, un lobo y un repollo a través de un rio. Sin
embargo, el granjero solo podia cruzar uno a la vez. Sabia que si dejaba solos a la cabra, el
lobo y el repollo, la cabra se comeria el repollo y el lobo se comeria a la cabra. EIl granjero se
demord en hallar una solucién a su problema. Al final se dio cuenta de como podia cruzar de
manera segura €l mismo, la cabra, el lobo y el repollo.

Primero, el granjero cruz6 remando el rio con la cabra y dejo al animal solo al otro lado.
Segundo, remo de vuelta, agarré al lobo y lo cruz6. Sin embargo, no dejé al lobo con la cabra.
La cabra regres6 con él en el bote a remos. A continuacién, el granjero bajé a la cabra e hizo
otro viaje a través del rio con el repollo solamente. Dejo al lobo con el repollo y luego regresé
a buscar a la cabra. Después de que el granjero y la cabra cruzaron el rio otra vez, se unieron
al lobo y al repollo.
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1. ¢Qué hizo primero el granjero?

[JCruzo remando el rio con la cabra.
[JCruzo el rio con el lobo.

[JDej6 a la cabra sola.

[JCruzé el rio con el repollo.

2. ¢Qué ocurrio después de cruzar al lobo por el rio?

CEl lobo se comid a la cabra.

CEI granjero rem6 de vuelta con la cabra.
EI lobo se uni6 al repollo.

CEI granjero regres6 a buscar a la cabra.

3. ¢Qué palabra clave indica lo que hizo el granjero al final?

OAl final.

[JA continuacion.
[JDespucs.
[Finalmente.

4. Antes de intentar cruzar el rio, el granjero

Ccompro un bote de remos.

[Jseparo al lobo de la cabra.

[Ise preocup6 mucho.

[Ipenso6 en una forma de cruzar a la cabra, el lobo y el repollo de manera segura.

PARTE CINCO: Preparate para una Prueba

* En una prueba sobre la secuencia pueden preguntarte cuando ocurrieron
CONSEJOS ciertas cosas en una seleccion.
PARA LA * En una prueba sobre la secuencia pueden pedirte que pongas en orden los
PRUEBA sucesos de una seleccion.
* Una pregunta de una prueba sobre la secuencia puede contener palabras
como primero, segundo, por ultimo, antes o después.
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ANEXO 7
GUIA DE ENTRENAMIENTO DE COMPRENSION LECTORA
ENTRENAMIENTO EN EL NIVEL DE COMPRESION INFERENCIAL

Habilidad: Comparar y Contrastar
Sesion No. 4:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 1. Observa y lee detenidamente la guia de Guia de entrenamiento en el nivel de
compresidn inferencial: Comparar y contrastar. Esta actividad se desarrollara en diferentes
modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servird para introducirnos en el mundo
de las estrategias para la mejora de la comprension lectora.

COMPARAR Y CONTRASTAR
PARTE UNO: Piensa en la Estrategia
¢ Qué es Comparar y Contrastar?
Pensar en la manera en que dos 0 mas cosas son parecidas, eso es comparar.
Pensar en la manera en que dos 0 mas cosas son diferentes, eso es contrastar.
Puedes comparar y contrastar casi cualquier cosa.
1 Escribe en qué se parecen el basquetbol y el fatbol.

2 Escribe en qué se diferencian el basquetbol y el futbol.

Trabaja con tu Compariero

» Comenta con tu compafiero o compafiera sobre una caracteristica comiin entre dos cosas, tales
como frutas, juegos u objetos.

* Luego digan algo en que se diferencien estas dos cosas. Observa cuantas semejanzas Y
diferencias puedes hallar.

¢ Como Encontrar Semejanzas y Diferencias?

No todos los textos comparan y contrastan dos o mas cosas. Puedes encontrar ejemplos de
comparacion y contraste pensando en los detalles que lees.

Lee el siguiente texto acerca de las aves y los murciélagos. Piensa en qué se parecen y en
gué son diferentes.

Todas las aves tienen plumas. Poseen alas y pueden volar. Las aves bebés nacen de huevos en
primavera. Los murciélagos también tienen alas y pueden volar, pero no tienen plumas. Sus
cuerpos estan cubiertos de piel y, ademas, son mamiferos, por lo tanto dan a luz a crias vivas.
Los murciélagos salen de noche mientras las personas estan dormidas. En cambio, los pajaros
estan activos todo el dia.
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1. Piensa en los detalles que dan cuenta sobre las semejanzas entre las aves y los murciélagos.
Ahora piensa en los detalles que hablan sobre las diferencias entre ellos.

2. Observa el siguiente esquema.

La parte sombreada del primer circulo indica como las aves son diferentes de los murciélagos.

La parte sombreada del segundo circulo indica como los murciélagos son diferentes de las aves.
Estos son ejemplos de contraste.

La informacion que aparece en la superposicion de los circulos cuenta en qué son similares las
aves y los murciélagos.

Estos son ejemplos de comparacion.

3. Escribe otro ejemplo de comparacion en la parte en que los circulos se superponen para decir
en qué se parecen las aves y los murciélagos.

4. Escribe otro ejemplo de contraste en la parte sombreada del segundo circulo para decir en qué
mas son diferentes las aves y los murciélagos.

Aves Ambaos Murclélagos
Tiene plumas Pueden volar Tienen piel
Salen del Dan a luz crias vivas
Cascaron

Estan activos
durante &l dia

PARTE DOS: Aprende sobre la Estrategia

Hallar en qué se parecen y diferencian dos o mas cosas se llama comparar y

contrastar.

Una comparacion dice en qué se parecen las cosas, personas, lugares 0 sucesos.

Un contraste dice en qué se diferencian.

» Comparar es hallar en qué se parecen dos o mas cosas. Contrastar es hallar en

QUE qué se diferencian.

HAY QUE | ¢ Algunas palabras clave que indican una comparacion son ambos, iguales,
SABER semejanza, se parecen y similar. Algunas palabras clave que indican un

contraste son pero, a diferencia, diferentes, sin embargo, mientras que y en

lugar de.

* Si en la seleccion no hay palabras clave que indiquen comparacion o

contraste, piensa en las cosas sobre las que leiste. Preglntate: ;En qué se

parecen estas cosas? ,En qué se diferencian?
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Lee este resumen de “Romeo y Julieta” y de “Amor sin barreras”. Mientras lees, piensa en
las semejanzas y diferencias que hay entre las dos obras.

“Romeo y Julieta” 'y “Amor sin barreras” son dos obras que tratan de jévenes enamorados. En
Romeo y Julieta, William Shakespeare usa la poesia para contar una historia de adolescentes que
deben separarse por pertenecer a familias rivales. En Amor sin barreras, la musica del
compositor Leonard Bernstein y la letra de Stephen Sondheim cuentan la historia de Tony y
Maria, que estan atrapados entre las rivalidades de dos pandillas.

“Romeo y Julieta” se escribié en 1594 y ocurre en Verona, Italia. “Amor sin barreras” se
ambienta en la ciudad de Nueva York y se presentd por primera vez en 1957. Separadas por
siglos, ambas obras adn Ilenan de lagrimas los ojos de los aficionados al teatro.

Semejanzas entre las dos obras: Diferencias entre las obras:
e Amor sin barreras es de Leonard
e Ambas obras tratan de jovenes Bernstein y Stephen Sondheim.
enamorados. e Romeo y Julieta es de William
e En ambas obras, otras personas Shakespeare.
separan a los jovenes. e Amor sin barreras es un musical.
e Ambas obras aun pueden hacer e Romeo y Julieta no es un musical.
llorar al publico. e Amor sin barreras ocurre en la
ciudad de Nueva York.
e Romeo y Julieta ocurre en Verona,
Italia.
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Lee este articulo acerca de la luz y el sonido. Mientras lees, busca palabras clave que
indiquen algunas semejanzas y diferencias. Luego, contesta las preguntas.

¢Has visto alguna vez el resplandor de un relampago en el cielo de verano y después has
esperado con cierta expectacion el fuerte ruido del trueno que lo sigue? ;Te has preguntado
por qué el trueno viene después del relampago?

La luz que vez del relampago y el sonido que escuchas cuando truena, en realidad, ocurren al
mismo tiempo. La luz llega a tus ojos antes de que el sonido llegue a tus oidos. Eso ocurre
porque la luz viaja mas rapido que el sonido, mucho mas rapido. Lo hace a una velocidad de
aproximadamente 300.000 kilometros por segundo; sin embargo, el sonido es efectivamente
mas lento. Viaja aproximadamente a 0.3 kilometros por segundo.

1. ¢Qué palabra o palabras clave indican que hay una diferencia entre la velocidad de la
luzy la velocidad del sonido?

a Mismo.
b Porque.
¢ Sin embargo.
d Ambos.

2. ¢Qué enunciado es verdadero?

a El sonido viaja mas rapido que la luz.

b La luz viaja mas rapido que el sonido.

¢ La luz y el sonido viajan a la misma velocidad.
d La luz viaja mas lento que el sonido.

Trabaja con tu Compariero

» Comenta con un compaifiero tus respuestas a las preguntas 1 y 2.

* Di por qué las escogiste.

* Luego cuéntale lo que has aprendido hasta ahora sobre comparar y contrastar.

PARTE TRES: Verifica tu Comprension

Comparar es hallar en qué se parecen las cosas. Contrastar es hallar en qué se
diferencian las cosas.

* Busca palabras clave que indiquen una comparacion, como ambos, iguales,
semejanza, se parecen y similar.

REPASA * Busca palabras clave que indiquen un contraste, como pero, a diferencia,
diferentes, sin embargo, mientras que y en lugar de.

* A veces no hay palabras clave que indiquen una comparacion contraste.
Para hallar una comparacion, piensa en las caracteristicas parecidas entre
personas, lugares, objetos o sucesos. Para hallar un contraste, busca
caracteristicas diferentes.
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Lee esta resefia de una pelicula basada en un libro. Mientras lees, preguntate: ¢En qué se
parecen la pelicula y el libro? ¢En qué se diferencian?. Luego, contesta las preguntas.

Si disfrutaste leyendo “Cavernicolas” de L.R. Epstein, te decepcionaras profundamente con la
nueva pelicula basada en este libro, uno de los més vendidos de todos los tiempos. Hubo
tantos cambios en la version cinematografica de este relato que uno solamente puede
preguntarse por qué.

Una diferencia es el titulo ;Qué tenia de malo “Cavernicolas?” Algunos genios de Hollywood
deben haber pensado que ese nombre estaba bastante mal, porque la pelicula se llama
“Vivimos en la oscuridad”.

La heroina de “Cavernicolas” es Sim, una nifia de 12 afios que vive en una caverna en la
Francia moderna. Ella vive con su abuela y su hermano menor. El héroe de “Vivimos en la
oscuridad” es un nifio que parece tener unos 16 afios y que vive en una caverna en la Francia
moderna (supongo que no pudieron cambiar todo) jcon su abuelo y su hermana pequefia! En
el libro Sim protege a una arafia que le ensefia a tejer. En la pelicula, a diferencia del libro,
Sim protege a un lobo. Por lo que este comentarista puede concluir: lo Unico que el lobo le
ensefd fue a aullar (jQué malo que no pudiera ensefiarle a actuar!) Dos pulgares y dos dedos
gordos del pie hacia abajo para “Vivimos en la oscuridad”.

1. ¢/ Qué palabra o palabras clave indican un contraste sobre el tipo de animal que protege
Sim?

a Parecido.

b Similar.

c Diferente.

d A diferencia.

2. ¢En queé se diferencian el libro y la pelicula?

a En el libro, Sim vive en una caverna; en la pelicula, Sim vive en un palacio.

b En el libro, Sim es una nifia de unos 12 afios; en la pelicula, Sim es un nifio de unos 16 afos.

c En el libro, Sim vive con su abuelo; en la pelicula, Sim vive con su abuela.

d La historia del libro ocurre hace mucho tiempo; la pelicula estd ambientada en la Francia
moderna.

A veces en una seleccién no hay palabras clave que indiquen que se estan

comparando o contrastando cosas. Cuando no hay palabras clave,

» Piensa en las personas, lugares, objetos o sucesos sobre los que leiste.

Preguntate: ¢En qué se parecen? ¢En qué se diferencian?

APRENDE |« Piensa en lo que se estd comparando o contrastando. Preguntate: ;En qué
MAS aspectos se comparan? ;En qué aspectos se contrastan?

* Busca metaforas o similes. Los escritores los usan para comparan dos cosas

distintas.
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PARTE CUATRO: Construye sobre lo que has Aprendido

Lee este cuento sobre un nifio que debe tomar una decision. Luego, contesta las preguntas.

Este era el afio en que Carlos, el menor de tres hermanos, comenzaria a estudiar el
instrumento musical de su preferencia. La pregunta era ;qué instrumento elegiria?

Sus padres ya habian tomado una decision por su cuenta. Dijeron que Carlos estudiaria violin.
Su hermana mayor estudiaba violonchelo y su otro hermano estudiaba piano. Un violin seria
una buena combinacion.

— El violin —decia el papa— emite la misica mas hermosa.

— Si se toca correctamente —dijo el hermano de Carlos con presuncion.

— Es hermoso de tan s6lo mirarlo— opind la mam4, pensando en la suave madera pulida del
instrumento.

— Un violin-continuo el papa — es facil de transportar. Y las orquestas sinfonicas siempre
pueden necesitar otro violinista.

Pero en lugar del violin, Carlos tenia puesto su corazén en el saxofon. Brillante y reluciente,
hecho de metal, dificil de transportar y rara vez usado en una orquesta sinfonica. Carlos queria
un saxofén mas de lo que un pez puede querer agua.

1. El deseo de Carlos por tocar el saxofon se compara con
a la necesidad de un violinista por tocar musica.

b la necesidad de un pez por querer agua.

¢ la necesidad de un corazon por amar.

d la necesidad de aprobacién de un hijo.

2. ¢Qué enunciado expresa una diferencia entre el violin y el saxofon?

a El violin emite musica.

b El violin es brillante.

¢ El violin es dificil de transportar.
d El violin esta hecho de madera.

3. Un violin se parece a un saxofén en que ambos

a estan hechos de metal.

b estan hechos de madera pulida.

¢ son instrumentos musicales.

d tienen gran demanda en las orquestas sinfonicas.

4. ¢Qué palabra clave indica que Carlos quiere tocar un instrumento distinto al violin?

a En lugar de.
b Ambos.

¢ A diferencia.
d Diferente.
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CONSEJOS
PARA LA
PRUEBA

que debes contrastar.

* En una prueba sobre comparar y contrastar pueden preguntarte en qué se
parecen o en qué se diferencian algunas cosas.
* Una pregunta de una prueba sobre comparar y contrastar generalmente
contiene una palabra clave. Palabras como en comun, similar y ambos
indican que debes comparar. Palabras como diferencia o diferente indican

jBienvenidos a Jamaica!

jVisite esta isla caribefia donde todos le dan
la bienvenida! Siéntase como en casa en
Jamaica, donde los islefios dan una muestra de
su cortesia y calidez.

A diferencia de ofras islas del Caribe adonde
puede demorar dias en llegar, Jamaica es de
facil acceso. Varias lineas aéreas ofrecen vuelos
sin escala entre Jamaica y las ciudades mas
importantes del mundo. Querra llegar pronto
para aprovechar todo lo que promete esta
hermosa isla. Durante el dia, disfrute de la
natacion, el surf, el buceo, el golf, el tenis, la
pesca y la equitacién. En la noche, ocupe su
tiempo con estupendas cenas, musica y baile.

iVenga y disfrute los emocionantes dias y
noches en Jamaica!

A continuacidn leeras dos anuncios sobre lugares de vacaciones en el Caribe.
Léelos y luego contesta las preguntas 13 y 14.

Canouan: el lugar mas tranquilo del Ca
Canouan es un paraiso caribefio para tu
que desean tranquilidad y privacidad. Accesi
s0lo por barco o vuelos privados, Canouan ¢
diferente de las demas islas caribefias. Si su
de vacaciones perfectas son interminables h
de bafios al sol, paseos por la playa y pacifi
alrededores, venga a Canouan.

Durante muchos afios Canouan ha atrail
turista que sabe distinguir. Famosa entre los
europeos, Canouan le proporcionara muchat
oportunidades de practicar su francés o, por
menos, aprender unas palabras nuevas.

iSi quiere un fabuloso espiritu francés, e
cordialidad, venga a Canouan!.

1. Segun los anuncios, ¢qué tienen en comun ambas islas?

a En ambas abunda el espiritu francés.
b Ambas estan en el Caribe.
¢ Ambas son de dificil acceso.

d Ambas son lugares tranquilos y silenciosos para pasar unas vacaciones.
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2. Segun los anuncios, ¢en qué se diferencia Jamaica de las demas islas caribefias?

a Los islefios pueden hablar cualquier idioma.

b La isla es famosa entre los europeos.

c La isla es de fécil acceso.

d Se puede llegar a la isla s6lo por avion privado.
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ANEXO 8
GUIA DE ENTRENAMIENTO DE COMPRENSION LECTORA
ENTRENAMIENTO EN EL NIVEL DE COMPRESION INFERENCIAL

Habilidad: Hallar el significado de palabras por contexto
Sesion No. 5:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 1. Observa y lee detenidamente la guia de Guia de entrenamiento en el nivel de
compresion inferencial: Hallar el significado de palabras por contexto. Esta actividad se
desarrollara en diferentes modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servira para
introducirnos en el mundo de las estrategias para la mejora de la comprensidn lectora.

HALLAR EL SIGNIFICADO DE PALABRAS POR CONTEXTO

PARTE UNO: Piensa en la Estrategia
¢ Qué es el Significado de las Palabras por Contexto?
A veces escuchas palabras que no conoces. Generalmente, puedes descubrir el significado de una
palabra por la forma en que la persona la usa.
1 Escribe lo que piensas que significa la palabra castillo. No te preocupes si no
sabes el verdadero significado. Solo piensa bien lo que vas a suponer.
2 Alguien te dice: “El rey vive en un gran castillo”. Ahora escribe lo que crees
que significa la palabra castillo.

3 ¢Cual palabra en la oracion subrayada te ayuda a descubrir lo que significa
castillo?

Trabaja con tu Compariero

* Habla con tu compafiero o compafiera sobre las palabras nuevas que has aprendido.

* Usa cada palabra nueva en una oracion.

* Haz que tu compafiero descubra el significado de la palabra nueva.

¢ Como sabes el Significado de Palabras por Contexto?

Puedes también descubrir el significado de palabras nuevas cuando lees. Piensa en cdmo se usa
la palabra en el cuento. Esto te ayudara a saber el significado de la palabra.

Lee la siguiente historia escrita por Tomas. Ve si puedes descubrir lo que significa la
palabra retofio.

“Mi tio y yo sembramos unos arboles pequeiitos. Los retofios tienen apenas como treinta
centimetros de alto. Sembramos los retofios en el jardin de mi tio. Tomara mucho tiempo para
que estos arbolitos crezcan”.
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1. Primero piensa en cOmo se usa la palabra retofio
2. Observa la tabla de abajo. En ella se muestran la oracion que viene antes de la palabra retofio.
Luego, la oracion que tiene la palabra retofio. Finalmente, muestra la oracion que viene después
de la palabra retofio.

Mi tio y yo sembramos | Los retofios tienen apenas | Tomara mucho tiempo
unos arboles pequefiitos | como treinta centimetros | para que estos arbolitos

de alto. Sembramos los crezcan
Antes retofios en el jardin de mi Después
tio

3. Ahora piensa lo que las oraciones te dicen.
Tomas dice que €l y su tio sembraron arboles pequefiitos. Tomas dice también que
ellos sembraron retofios. Tomas dice que a los arbolitos les tomard mucho tiempo
crecer.

4. Puedes darte cuenta de que un retofio es

PARTE DOS: Aprende sobre la Estrategia

Al usar las pistas de un texto para descifrar el significado de una palabra
nueva, hallas el significado de una palabra por contexto. Las palabras y
frases que rodean una palabra nueva dan pistas sobre su significado.

* Las pistas a menudo estdn en la oracion en que aparece la palabra nueva.

QUE Las pistas también pueden estar en las oraciones que aparecen antes y
HAY QUE después de la palabra.
SABER * Las pistas sobre el significado de la palabra nueva se hallan al pensar en la

manera en que se usa la palabra en la oracion.

Lee este articulo sobre halcones. Mientras lees, piensa en el significado de la palabra
planear en el articulo.

A los halcones les gusta comerse a otros animales. El halcon tiene a las largas. Ellos usan
sus alas largas para planear por el cielo. Los halcones miran el suelo mientras vuelan por el
cielo. Buscan algun animal para alimentarse.

Puedes deducir el significado de la palabra planear mirando las palabras que la rodean. Las
palabras cielo y vuelan por el cielo son pistas para hallar el significado de la palabra planear.

El significado de la palabra planear es “elevarse en el aire”.
Lee esta historia sobre los cepillos de dientes. Mientras lees, preglntate: ;Qué pistas me
ayudaran a comprender el significado de la palabra puerco? Luego, responde las preguntas.

Los cepillos de dientes existen desde hace mucho tiempo. Los primeros cepillos de dientes se
hacian con palitos. La gente masticaba los palitos. Estos hacian un buen trabajo para mantener los
dientes limpios.

La gente us6 después pelos rigidos para hacer cepillos de dientes. Algunas personas usaban pelo
de puerco y de otras criaturas con cuatro patas. Ponian los pelos en palos o huesos para hacer un
cepillo de dientes.
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1. Puedes darte cuenta de que los puercos son un tipo de

+ Palito.
+ Animal.
+ Cepillo de dientes.

2. ¢ Qué palabras te dan una pista del significado de la palabra puerco?

+ Criaturas con cuatro patas.
+ Pelos en palos 0 huesos.
+ Mantener los dientes limpios.

TRABAJA CON TU COMPANERO

« Comenta con un compafiero tus respuestas a las preguntas.

* Di por qué las escogiste.

* Luego cuéntale lo que has aprendido hasta ahora sobre hallar el significado de palabras por
contexto.

PARTE TRES: Verifica tu Comprension

Las palabras que rodean a una palabra nueva a menudo dan pistas sobre su
significado.

REPASA * Busca pistas en la oracion en que aparece la palabra. Buscalas también en las
oraciones gque aparecen antes y despueés de la palabra nueva.

* Busca pistas sobre el significado de una palabra nueva pensando en la
manera en que se usa la palabra en la oracion.

Lee este anuncio. Mientras lees, piensa como comprenderas el significado de cualquier
palabra nueva. Luego, responde las preguntas.

jJuguetelandia liquida todo!
iAhorra en juegos de computadora!
Guardia de zoologico jConstruye tu propio zooldgico! El precio de oferta es $19.990.
iPartieron! Pilotea un avién o corre en un auto.
El precio de oferta es $16.990.
Inteligente Aprende y diviértete al mismo tiempo. Lee, suma, usa mapas y mucho mas. El
precio de oferta es $12.990.
Estrellas del deporte Sé la estrella de tu propio equipo. Puedes jugar béisbol, futbol americano o
futbol. El precio de oferta es $14.990.

PARTE CUATRO: Construye sobre lo que has Aprendido

* Cuando creas saber el significado de una palabra nueva, lee la
APRENDE oracion en que aparece la palabra utilizando ese significado nuevo.

MAS ¢Sigue teniendo sentido la oracion? De ser asi, es probable que hayas
comprendido el significado de la palabra.




235

Lee la primera parte de un cuento sobre conejos. Luego, responde las preguntas.

iCrunch, crunch, crunch!

Jugueton, un conejo blanco, trituraba ruidosamente una zanahoria.

—iShhh! No comas tan fuerte —dijo Rabin— EI granjero Gastén podria oirnos.

—FI no va a oirnos —dijo Jugueton— Esta en el campo plantando maiz— Jugueton tiraba y
tiraba de unas hojas verdes. Salié otra zanahoria.

—¢Pero y si regresa? —preguntd Rabin—. Si nos sorprende comiéndonos sus zanahorias, nos
cazarda —No, no creo —dijo Jugueton. jCrunch!— Dio una mordida a su segunda
zanahoria—. Ademas, nosotros somos mucho mas rapidos que él.

1. Puedes darte cuenta de que la palabra trituraba significa
* jugaba.

+ masticaba.

+ hablaba.

2. ¢Qué palabra da una pista del significado de la palabra trituraba?
+ Comas.
+ Conejo.
+ Zanahoria.

3. ¢Qué significa la palabra cazara?
+ Comera rapido.
+ Correra tras alguien.
+ Atrapara algo.
4. ¢Qué palabras dan una pista del significado de la palabra cazara?

+ Y si regresa.
+ Dio una mordida a su segunda zanahoria.
+ Mucho mas rapidos que él.

Lee la siguiente parte del cuento sobre conejos. Luego, responde las preguntas.

—¢Qué estan haciendo ustedes dos? —pregunto con fuerza una voz.

Juguetdn dejé caer su zanahoria. Rabin dio un salto en el aire. Ambos se voltearon. Era la
mama de Jugueton.

—¢No les dije que se alejaran de aqui? —dijo la mama de Jugueton— Al granjero Gastdn no
le gustan los conejos.

—FPero él esta en el campo —dijo Juguetdn.

—iNo, Juguetdén! —dijo su mama—. EIl granjero Gastén fue al granero a buscar su pala. Eso
significa que pronto vendra al campo a desenterrar algunas zanahorias. jDebemos irnos ahora
mismo!

Los tres conejos sabian que era hora de apresurarse para llegar a casa.




1. Puedes darte cuenta de que una pala es

* una herramienta que Se usa para cavar.

+ un lugar donde crecen zanahorias.

+ un edificio donde se guardan herramientas.

2. ¢Qué palabras dan una pista del significado de la palabra pala?
- El esta en el campo.
+ Al granero.
+ Desenterrar algunas zanahorias.

3. Puedes darte cuenta de que la palabra apresurarse significa
* quedarse afuera.
* mirar a lo lejos.
+ hacer algo réapido.

4. ¢Qué palabras dan una pista del significado de la palabra apresurarse?

+ Sabian que era hora.
+ Debemos irnos ahora mismo.
+ Los tres conejos.

PARTE CINCO: Preparate para una Prueba

PARA LA | manera nueva.

PRUEBA * Una pregunta de una prueba sobre hallar el significado por
contexto normalmente tiene varias opciones de respuesta. Prueba
cada opcién de respuesta en la oracion en que aparece la palabra.

Decide qué opcion tiene mas sentido en la oracion.

* En una prueba sobre hallar el significado por contexto pueden
preguntarte qué significa cierta palabra de un cuento. Puede que
CONSEJOS conozcas 0 no la palabra. La palabra podria también usarse de una

236



237

ANEXO 9
GUIA DE ENTRENAMIENTO DE COMPRENSION LECTORA
ENTRENAMIENTO EN EL NIVEL DE COMPRESION CRITICO

Habilidad: Distinguir entre un hecho y una opinion
Sesion No. 6:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 1. . Observa y lee detenidamente la guia de Guia de entrenamiento en el nivel de
compresién Critico: Distinguir entre un hecho y una opinion. Esta actividad se desarrollara en
diferentes modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servira para introducirnos en
el mundo de las estrategias para la mejora de la comprension lectora.

DISTINGUIR ENTRE UN HECHO Y UNA OPINION

PARTE UNO: Piensa en la Estrategia

¢ Qué es un Hecho?

¢Alguna vez le has dicho a alguien tu edad o cuantas personas hay en tu familia? De ser asi, a esa
persona le estas diciendo hechos. Un hecho indica algo que puede ser probado. Si tu dices “tengo
dos hermanos y una hermana”, estds diciendo un hecho.

1 Escribe un hecho sobre ti.

¢Qué es una Opinién?

¢Alguna vez le has dicho a alguien como te sientes con respecto a algo? De ser asi, estas dandole
tu opinion. Una opinion dice lo que pensamos o creemos. Una opinidon no puede probarse. Si
dices, “Hago las mejores galletas con chispas de chocolate”, estds expresando una opinion.

2 Escribe una opinion sobre ti.

3 Escribe como el hecho que escribiste es diferente de la opinion.

Trabaja con tu Compafiero
* Por turnos, di un hecho sobre algo como deportes o de sitios conocidos.
* Luego di una opinion sobre lo mismo.

¢, Como Puedes Encontrar Hechos y Opiniones?

Algunos textos contienen detalles que se refieren a hechos. Algunos fragmentos también
contienen detalles que son opiniones. Algunos fragmentos contienen tanto hechos como
opiniones. Puedes distinguir entre un hecho y una opiniéon preguntandote lo siguiente: ““;Este

detalle se refiere a algo que puede ser probado? Si la respuesta es “si”, entonces se trata de un
hecho. Si la respuesta es “no”, entonces se trata de una opinion.
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Lee el siguiente texto sobre una serpiente como mascota. Ve si puedes distinguir los hechos
de las opiniones.

Las serpientes son repulsivas. Pero no para mi hermana. Su mascota es una serpiente. La saca
de su jaula y la sostiene. Se le enrolla en el cuello y en el brazo. jEs un espectaculo horrible!

1. Piensa en los detalles que son hechos y en los detalles que son opiniones.

2. Mira la tabla que esta mas abajo

3. Lee todos los detalles.

4. Si el detalle puede ser probado coloca una marca de verificacion junto a “Hecho”.

5. Si el detalle no puede ser probado, coloca una marca de verificacion junto a “Opinion”

Detalle Este detalle puede ser comprobado

Las serpientes son Si, se puede demostrar Hecho
repulsivas No, no puede probarse v'| Opinidon

Su mascota es una Si, se puede demostrar v | Hecho
serpiente No, no puede probarse Opinién

La saca de su jaula y la Si, se puede demostrar Hecho
sostiene No, no puede probarse Opinidn

Se le enrolla en el cuello y Si, se puede demostrar Hecho
en el brazo No, no puede probarse Opinion

) , Si, se puede demostrar Hecho

iEs un espectaculo horrible! -

No, no puede probarse Opinién

PARTE DOS: Aprende sobre la Estrategia

Si puede probarse que una declaracion es verdadera, es un hecho. Si una
declaracién describe lo que alguien piensa o siente sobre algo, es una opinion.

QUE Los hechos pueden probarse, pero las opiniones no. Al determinar si una
HAY QUE | declaracion es un hecho o una opinidn, distingues entre hecho y opinidn.
SABER * Los hechos son declaraciones que pueden verificarse y comprobarse.

* Las opiniones son declaraciones que no pueden probarse. Indican lo que piensa
o siente alguien.

* Las opiniones a menudo contienen palabras clave como pienso, siento, creo y
parece. Otras palabras clave son siempre, nunca, todos, ninguno, la mayoria, al
menos, el mas grande, el mejor y el peor.
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Lee este parrafo sobre una golosina popular. Mientras lees, busca declaraciones que
puedan probarse. También busca declaraciones que cuenten qué piensa o siente alguien.

Las palomitas de maiz son la mejor golosina que puede comerse en ferias y espectéaculos
deportivos. Creo que son la delicia mas saludable. En realidad, las palomitas de maiz son
buenas si se les quita la mantequilla y la sal. La gente prepara palomitas de maiz desde hace
miles de afios. Los pueblos originarios que vivian en lo que hoy es México, cultivaron plantas
de maiz. Los granos de maiz eran demasiado duros para comérselos. Un indigena lanzé un
pufiado de granos al fuego. jPop! Nacio la delicia més sabrosa creada hasta ahora.

Las declaraciones que pueden probarse son:

En realidad, las palomitas de maiz son sanas si se les quita la mantequilla y la sal.

La gente prepara palomitas de maiz desde hace miles de afios.

Los pueblos originarios que vivian en lo que hoy es México, cultivaron plantas de maiz.
Los granos de maiz eran demasiado duros para comérselos.

Un indigena lanzé un pufiado de granos al fuego.

Las declaraciones que cuentan lo que piensa o siente alguien son:

e Las palomitas de maiz son la mejor golosina que puede comerse en ferias, cines y
espectaculos deportivos.

e Creo que las palomitas de maiz son la delicia mas saludable.

e Nacio la delicia mas sabrosa creada hasta ahora.

PARTE TRES: Verifica tu Comprension

Los hechos pueden probarse, pero las opiniones no.

* Para averiguar si una declaracion es un hecho, preguntate: ;Puede
probarse esta declaracién?

* Para averiguar si una declaracion es una opinion, preguntate: ¢Expresa
esta declaracion lo que piensa o siente alguien?

REPASA * Busca palabras clave que expresen una opinion, como pienso, siento,
creo, parece, siempre, nunca, todos, ninguno, la mayoria, al menos, el
mas grande, el mejor y el peor.
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Lee este articulo sobre un suceso histérico terrible. Mientras lees, piensa en qué
declaraciones son hechos y cuales son opiniones. Luego, responde las preguntas.

Durante la Edad Media, la gente de Europa olvido lo que sus ancestros sabian sobre la buena
salud. Nadie se preocupaba del suministro de agua fresca. Nadie se preocupaba de sacar la
basura de las calles. Nadie se bafiaba. En estas condiciones desaseadas, las enfermedades se
contagiaban rapidamente. Cuando una enfermedad atacaba, a menudo mataba a miles de
personas. La peor de estas epidemias se conocié como la peste negra. En 1348 atacd Europa
por primera vez.

Originalmente las ratas transmitian la enfermedad que causaba la peste negra. La mayoria de
estas pestes habia llegado a Europa en barcos. Todos vivian en constante temor de que la
muerte los atacara en cualquier momento. En sélo tres afios murieron 25 millones de
personas. En 25 afios la peste negra diezmé entre un tercio y la mitad de la poblacion de toda
Europa. Los europeos nunca Vvivieron una epoca mas triste en su historia.

1. ¢Cudl de estas declaraciones sobre la Edad Media puede probarse?
+ Nadie se preocupaba de sacar la basura de las calles.

Nadie se bafaba.

+ Cuando una enfermedad atacaba a menudo mataba a miles de personas.
+ Todos vivian en constante temor de que la muerte los atacara en cualquier momento.

2. ¢Cuél de estas declaraciones expresa lo que piensa o siente alguien?
+ La peste negra atacd Europa por primera vez en 1348.
+ Originalmente, las ratas transmitian la enfermedad que causaba la peste negra.
+ En sélo tres afios murieron 25 millones de personas.

Los europeos nunca vivieron una época mas triste en su historia.

PARTE CUATRO: Construye sobre lo que has Aprendido

* Los hechos pueden observarse, verificarse o investigarse. Puede probarse
que un hecho es correcto o verdadero.

APRENDE | - Las opiniones expresan pensamientos, sentimientos o creencias de alguien.
MAS Una opinidn puede basarse en un suceso, una idea, una persona 0 una cosa.
Aunque una persona esté de acuerdo con una opinidn, ésta no puede probarse.
CONSEJOS | « En una prueba sobre distinguir entre hecho y opinion pueden pedirte que
PARA LA identifiques entre cuatro declaraciones cuél es un hecho o una opinidn.
PRUEBA » Para reconocer un hecho, lee cada opcion de respuesta y preguntate: ;Puede

probarse esta declaracion? De ser asi, es un hecho.

* Para reconocer una opinion, lee cada opcion de respuesta y preguntate:
¢Expresa esta declaracion lo que piensa o siente alguien? De ser asi, entonces
es una opinion. Busca en las opciones de respuesta palabras clave que sefialen
una opinion.
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PARTE CINCO: Prepérate para una Prueba

1. ¢ Cudl de estas declaraciones sobre la Edad Media puede probarse?

+ Nadie se preocupaba de sacar la basura de las calles.

Nadie se bafaba.

Cuando una enfermedad atacaba a menudo mataba a miles de personas.

+ Todos vivian en constante temor de que la muerte los atacara en cualquier momento.

2. ¢ Cudl de estas declaraciones expresa lo que piensa o siente alguien?

+ La peste negra atacO Europa por primera vez en 1348.

Originalmente, las ratas transmitian la enfermedad que causaba la peste negra.
En s6lo tres afios murieron 25 millones de personas.

+ Los europeos nunca vivieron una época mas triste en su historia.
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ANEXO 10
GUIA DE ENTRENAMIENTO DE COMPRENSION LECTORA
ENTRENAMIENTO EN EL NIVEL DE COMPRESION CRITICO

Habilidad: Identificar el propdsito del autor
Sesion No. 7:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 1. Observa y lee detenidamente la guia de Guia de entrenamiento en el nivel de
compresién Critico: Distinguir entre un hecho y una opinion. Esta actividad se desarrollara en
diferentes modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servira para introducirnos en
el mundo de las estrategias para la mejora de la comprension lectora.

IDENTIFICAR EL PROPOSITO DEL AUTOR
PARTE UNO: Piensa en la Estrategia
¢ Cual es el Propdsito del Autor?
Los autores escriben siempre motivados por alguna razon. Todo lo que lees tiene un propdsito.
El proposito del autor es describir, entretener, explicar y convencer.
Escribe cual fue el proposito del autor al escribir los siguientes tipos de texto. Comenta si el
proposito del autor es describir, entretener, explicar o persuadir.
1 Un articulo de periédico
El proposito del autor es
2 Una historieta
El proposito del autor es
3 Un anuncio publicitario
El proposito del autor es
4 Un parrafo sobre la apariencia de los bahos
El proposito del autor es
Trabaja con tu Compariero
» Conversa con tu compafiero o compafiera sobre las diferentes cosas que has leido. Piensa en
cosas como libros, anuncios en el periddico, revistas de cine y poemas.
* Juntos vean si pueden identificar la intencion del autor en lo que han leido.

¢ Como Hallar el Proposito del Autor?

Todo se escribe por alguna razon. Cuando leas, hazte la pregunta: ;Qué quiere el autor que yo
sepa? Tu respuesta te ayudara a descubrir el proposito del autor.

Lee el siguiente fragmento sobre un hamster. Trata de hallar el propdsito del autor.

Le puse a mi hamster Melocotdn porque es anaranjada con blanco. Melocoton tiene unos 0jos
negros que parecen cuentas. Algunas veces deja la comida en sus cachetes. Esto hace que su
carita se infle. Melocoton luce muy graciosa con los cachetes grandes en ese cuerpecito.

1. Piensa en lo que el autor quiere que sepas.
Veamos las opciones en la tabla de més abajo.
3. Marca “si” 0 “no” en cada opcion. S6lo puedes marcar “si” una vez.




Si No

¢El fragmento trata principalmente de | Entretener
hacerte reir?

¢El fragmento habla principalmente de | Explicar
como hacer o elaborar algo?

¢El fragmento trata principalmente de | Persuadir
hacer que hagas o compres algo?

¢El fragmento da principalmente detalles | Describir
de una persona en particular, un lugar o
alguna cosa?

3. Escribe la opcién marcada “si”
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PARTE DOS: Aprende sobre la Estrategia

Todos los autores escriben por alguna razén. La razon por la que
escribe un escritor se llama propdsito del autor. Al averiguar por
qué se escribié una seleccion identificas el proposito del autor.
Los autores escriben por una de cuatro razones: para describir, para
entretener, para explicar o para persuadir.
QUE HAY QUE | I Algunas selecciones principalmente describen algo, como una
SABER persona, lugar o cosa. La razon del autor para escribir es describir.
I Algunas selecciones principalmente cuentan una historia personal
0 algo entretenido o usan un cuento para ensefiar una leccién. La
razon del autor para escribir es entretener.
I Algunas selecciones cuentan principalmente cémo hacer algo o
contienen mucha informacion sobre alguna persona, lugar o cosa.
La razdn del autor para escribir es explicar.
I Algunas selecciones se escriben principalmente para intentar
hacer que los lectores hagan, compren o crean algo. La razén del
autor para escribir es persuadir.
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Lee este poema sobre una invitacion a cenar. Mientras lees, piensa por qué el autor escribid
probablemente este poema.

¢Quieres venir a cenar?
Tendremos jalea de fresa
y barriga de cerdo con cereza,
Patatas con comino
y tomates con tocino,
Dulce de calabaza
y chuletas con mostaza,
Patitas de rana con aderezo
y perritos calientes con mucho queso.
Para el postre tendremos flan,
Con un poquito de azafran.
¢Quieres venir a cenar?

El autor probablemente escribié el poema para hacerte sonreir o reir. EI proposito del autor es
entretener a los lectores con un poema gracioso.

PARTE TRES: Verifica tu Comprension

REPASA

Los autores escriben para describir, entretener, explicar o persuadir.

| Para deducir si el proposito del autor es describir, preguntate: ¢Da el
autor muchos detalles de una persona, lugar o cosa determinada?

| Para deducir si el propdsito del autor es entretener, preguntate: ;Me
cuenta el autor una historia personal o intenta hacerme reir? ;Usa el
autor algun cuento para ensefiar una leccion?

| Para deducir si el proposito del autor es explicar, preguntate: ;Me
cuenta el autor hechos sobre alguna persona, lugar o cosa? ;Me dice
el autor como hacer o fabricar algo?

| Para deducir si el proposito del autor es persuadir, preguntate:
¢Intenta el autor que haga, compre o crea algo?

PARTE CUATRO:

Construye sobre lo que has Aprendido

APRENDE
MAS

Las selecciones se escriben con propdsitos diferentes. Saber el tipo de
seleccion que estads leyendo te ayuda a identificar el proposito del
autor.

I Los articulos generalmente se escriben para describir o explicar.
Unos articulos describen personas, lugares o cosas. Otros explican
alguna cosa, como la causa de la contaminacion o el significado de la
amistad.

I Las instrucciones se escriben para explicar algo.

| Las historias personales, adivinanzas y la poesia se escriben para
entretener.

I Los anuncios y articulos en que se formula una opinién se escriben
para persuadir.




245

Lee cada seleccidn. Luego, responde las preguntas.

| La casa de los pajaros

Las Bellotas, N° 28

Tenemos la variedad méas grande de semillas, bafieras y comederos para pajaros en toda la
ciudad. jAdemas tenemos los precios mas bajos! jNo hallara mejor atencion! jVisitenos hoy
mismo!

Il Mi ventana

Tengo un comedero para pajaros en mi ventana. Si me quedo quieto, puedo mirar a los pajaritos
mientras comen. Un dia, un pequefio pajarito intentaba comer, pero uno mas grande lo
ahuyentaba. Yo estaba preocupado por el pajarito. Por eso coloqué una foto de mi gato sobre la
ventana. La siguiente vez que vino el pajaro mas grande, se fue volando. jY no regres6 nunca
mas!

I11 Un comedero facil para pajaros

Primero, busca una pifia de pino. Luego llena todos los espacios con mantequilla de mani. Haz
girar la pifia de pino sobre las semillas de pajaro. Con una cuerda, cuelga tu comedero de un
arbol. jAhora siéntate y espera que los pajaros lleguen!

IV El cardenal

El cardenal es un ave que encanta a muchos observadores de aves. EI macho es de color rojo
brillante con la garganta negra. La hembra es casi completamente de color marron, con rojo sélo
en sus alas y cola. Ambos pajaros tienen un grupo de plumas rojas sobre sus cabezas.

1. El proposito principal del autor en la seleccién I es

* describir.
entretener.
+ explicar.
+ persuadir.

2. El proposito principal del autor en la seleccion 11 es

+ describir.
entretener.
- explicar.
+ persuadir.

3. El proposito principal del autor en la seleccion 111 es

« describir.
- entretener.
« explicar.
+ persuadir.



4. El propésito principal del autor en la seleccion 1V es

+ describir.
* entretener.
+ explicar.
+ persuadir.

PARTE CINCO: Preparate para una Prueba

CONSEJOS PARA
LA PRUEBA

Un cuestionario sobre la identificacion del propdsito del
autor puede tener preguntas sobre por qué el autor
escribid un texto en particular. Este tipo de preguntas es
para conocer el proposito del texto completo.

Un cuestionario sobre la identificacion del proposito del
autor puede tener preguntas sobre la intencion del autor
en un fragmento en particular. Es decir, de una sola
parte del texto.
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ANEXO 11
GUIA DE TECNICAS DE ESTUDIO

Habilidad: Tomar apuntes
Sesion No. 1:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 1. Observa y lee detenidamente la guia de Guia de entrenamiento en el nivel de
compresidn literal: Hallar la idea principal. Esta actividad se desarrollara en diferentes
modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servira para introducirnos en el mundo
de las estrategias para la mejora de la comprension lectora.

Técnicas para tomar apuntes
PARTE UNO: Piensa en la Estrategia
¢ Qué es tomar apuntes?
* El acto de anotar los puntos sobresalientes de una clase o conferencia.
 Una actividad que apoya el estudio y el aprendizaje.

Ventajas de tomar apuntes:

 Te mantiene activo en la clase.

* Mejora la memorizacion.

* Muy util para el repaso.

* Desarrolla el habito de sintetizar o resumir.

* Permiten retomar la explicacion del maestro.

» Ayudan a seleccionar lo mas importante de un tema.

Consideraciones al tomar apuntes:

Al comenzar la clase:

« Siéntate en un lugar cerca del maestro.
* Evita las distracciones.

» Adopta una postura adecuada.

Organizacion:
* Fecha

* Tema

* Legibilidad

* Orden

* Limpieza

Prestar atencion:

* Aprender a escuchar.

* Atencion de principio a fin.

* Repeticiones del maestro.

» Cambios en el tono de voz y la velocidad al hablar.
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Pendientes a palabras o frases clave:
* “no debemos olvidar...”,

* “en resumen...”

* “para terminar...”

* “lo mas importante es...”

* “concluyendo...”

Cuando tomes apuntes:

« Identifica los puntos principales del tema.

* Capta las ideas principales.

* No trates de anotarlo todo.

* Usa hojas sueltas y carpetas.

* Separa las ideas por parrafos.

* Usa un papel nuevo para cada tema nuevo.

* Amplia e intercambia apuntes.

» Crea tu propio sistema de abreviatura. (chat)

Técnicas para subrayar

Subrayar es identificar, primer paso para poder crear resumenes y esquemas que mas adelante
nos permitan entender y memorizar la materia de estudio.

Para subrayar se pueden utilizar distintos colores, podemos subrayar solo las palabras por debajo
o resaltarlas con un color fluorescente, aungue estos colores cansan mas.

Se puede utilizar un lapiz bicolor azul y rojo, y una regla a ser posible flexible que pueda
ajustarse a la forma de la pagina. Son dos elementos que podemos encontrar utilizar el color azul
para las ideas importantes y el rojo para las muy importantes o para palabras o frases dentro de lo
que hayamos subrayado en azul que merezcan una especial atencidn.

¢Por qué es conveniente subrayar?

* Porque llegamos con rapidez a la comprension de la estructura y organizacion de un texto.

* Ayuda a fijar la atencion

* Favorece el estudio activo y el interés por captar lo esencial de cada parrafo.

* Se incrementa el sentido critico de la lectura porque destacamos lo esencial de lo secundario.
* Una vez subrayado podemos reparar mucha materia en poco tiempo.

* Es condicion indispensable para confeccionar esquemas y resimenes.

* Favorece la asimilacion y desarrolla la capacidad de anélisis y sintesis.

Pasos para un buen subrayado.

* No tengas pena de subrayar tus libros, son tu material de estudio, no estan para adornar la
estanteria.

* Procura subrayar usando la regla de plastico, las lineas rectas bajo el texto le dan un mayor
énfasis.
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* No subrayes en la primera lectura, simplemente intenta conocer de que estan hablando.
Recuerda la primera lectura es una exploracion. A lo sumo anota algunas palabras que creas
fundamentales.

* Al principio, cuando aun no estamos entrenados, incluso debemos esperar a una tercera lectura
para subrayar.

» Subraya durante la segunda o tercera lectura y si es necesario, utiliza notas al margen para
dudas y aclaraciones.

» Debemos buscar ideas, hechos y conceptos.

* Si un parrafo completo parece muy importante, debemos marcar una linea vertical en el margen
derecho que resalte su importancia.

Pero debemos procurar que este parrafo no supere las 10 lineas. Ni tampoco hacerlo en
demasiados parrafos, pareceria que todo es importante.

Técnicas para preparar examenes
¢Como puedes mejorar la preparacion de los exdmenes?
Asegurate:

* Trabajar diariamente para asegurarte de que entiendes la materia.

Preguntar en clase cuando sea necesario.

* Estudiar cada tema: subrayar, hacer esquemas, resumenes...siguiendo el método adecuado (el
que cada uno eligio.

* Cuando un tema queda bien aprendido, no se olvida facilmente. En el estudio de los siguientes
temas tendréis que apoyaos en los anteriores, por lo que os sirve de repaso y consolidacion.
 Cuando se aproxime el examen, tenemos que repasar para afianzarlos mas en la memoria.

* Cuando se ha trabajado y se sabe el examen, no debemos preocuparnos.

¢ Como puedes mejorar la realizacion del examen?

* Perdiendo los nervios ante el examen: "los nervios no sirven para nada sirven y para todo
estorban”

* Procura relajarte. Practica las técnicas de relajacion.

* No te comas los libros ante del examen inmediatamente antes del examen

« No hables con los compafieros antes de realizarlo, te parecerd que no recuerdas nada y
aumentara tu nerviosismo.

* No intentes comprobar si recuerdas todos los temas, antes del examen tu mente estd en tension,
ya no puedes reforzar tu memoria, asi que concéntrate en lo que vas a hacer.

¢ Como organizar el tiempo que dispones durante el examen?
* Es necesario conocer el valor de cada cuestion, pues no se le va a dedicar el mismo tiempo a un

tema valorando con tres puntos, que si s6lo merece uno.
* Se hace una distribucion rapida del tiempo. Debemos dejar tiempo para el repaso.
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* Se debe comenzar por las cuestiones que mayor valoracion tengan, y por las que mejor se
saben. La mejor forma de contestar es haciendo, al principio, un esquema que nos guie durante el
examen.

» Cuando no hay tiempo para responder alguna cuestion se deben expresar las ideas basicas,
aunque sea de manera superficial. Asi demostraras que efectivamente sabias lo que debias poner.
* Procura ser claro y breve; hacer bien un examen no consiste en escribir mucho, sino contestar
con precision a lo que se te pregunta.

¢ COmo revisar y corregir el examen?

Antes de entregar el examen, debes revisar:

« El contenido: asegtirate de que has contestado todas las preguntas, que las respuestas estén
completas, que no haya errores de contenido y de que no recordamos nada nuevo.

» La forma: la presentacion (que esté sin borrones, ni tachaduras), la letra clara y legible, las
lineas rectas. Procura dejar un espacio en blanco, por si al repasar surgen ideas nuevas. Corrige
las faltas de ortografia y los posibles errores de estilo.

TECNICAS PARA ELABORAR TRABAJOS

Resumen

Es una exposicion abreviada en la que se identifican los elementos esenciales y relevantes del
material estudiado y se dejan de lado los materiales complementarios.

Por lo comln se estructuran a partir de un conjunto de preguntas acerca del contenido que se
intenta aprender.

Tipos de resumen

Existen diferentes tipos de resumen: descriptivo, informativo, ejecutivo, entre otros, de acuerdo
con el texto resumido. Quien lo hace, pone en juego su habilidad y creatividad.

Resumen indicativo o descriptivo

Sefiala de manera general la naturaleza y alcance del documento y describe los principales
asuntos. No reemplaza la lectura del original.
Tiene entre 50 y 150 palabras.

Resumen informativo

Sefiala los temas que trata el documento, el propdsito, métodos, resultados y las conclusiones.
Incluye informacidn cualitativa y cuantitativa relevante. Se usa especialmente para trabajos de
experimentacion, informes de investigacion y proyectos. En algunos casos puede reemplazar la
lectura. Tiene mas de 200 palabras.
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Resumen ejecutivo

Condensa el contenido de manera més completa que los otros tipos de resimenes.
Puede sustituir la lectura del documento original.
Se usa para reportes de grandes proyectos de desarrollo e investigacion

Mapa conceptual

Elementos de los mapas conceptuales

1. Concepto: Hace referencia a los acontecimientos que son cualquier cosa que sucede o puede
provocarse y a objetos que son cualquier cosa que existe y se puede observar. Son imagenes
mentales que provocan en nosotros palabras o signos.

2. Proposicion: Consta de dos o mas términos conceptuales (conceptos) unidos por palabras
(enlaces) para formar una unidad seméntica. Es la unidad méas pequefia que tiene valor de verdad.
3. Palabra- enlace: son las palabras que sirven para unir los conceptos y sefialar el tipo de
relacion existente entre ambos.

Caracteristicas de los mapas conceptuales

e Jerarquizacion: los conceptos se disponen en orden de importancia. Los conceptos mas
inclusivos aparecen en los lugares superiores de la estructura grafica.
En el mapa s6lo aparece una vez el mismo concepto.

* Seleccion: los mapas son una sintesis de un texto, tema o mensaje que contiene la informacion
mas significativa.

e Impacto visual: un mapa conceptual es conciso y muestra las relaciones entre las ideas
principales de modo simple y vistoso. Los términos conceptuales se escriben con letras
mayusculas y se enmarcan con elipses o recuadros.

Lee cuidadosamente el siguiente texto

LA ABEJA CAMPEONA LA ABEJA CAMPEONA

Estaban todos los insectos reunidos un dia en el bosque, discutian entre ellos para determinar
cuél era el mas trabajador, inteligente y util de todos. En ese momento intervino el zancudo y
dijo: jyo soy el mas importante de todos ustedes, ya que con mi aguja puedo sacarle la sangre a
las personas!. La garrapata que estaba cerca escuchando la discusion, solté una carcajada y dijo:
iQue tonto es usted amigo, recuerde que yo también puedo realizar ese trabajo y de manera mas
eficaz!. Dando un salto, el piojo alzo la voz para decir: jOigan sefiores, si de chupar sangre se
trata, yo también puedo realizar ese trabajo!. Muy molesto por el giro que habia tomado la
discusion la mosca dijo: jDisculpen amigos pero yo también soy importante, recuerden que me
encargo de descomponer y dafiar todos los alimentos que encuentro en mi camino!. Cerca de alli,
muy seria la avispa grito: jAqui estoy yo, si no me han visto, dispuesta a clavarle mi aguijon a
todo el que se atraviese en mi camino!. la discusion continuaba tomando fuerza, cuando de
pronto paso por el lugar una abeja, inmediatamente fue llamada para que diera su punto de vista,
muy seria ella le dijo a todos los presentes: jUstedes me van a perdonar sefiores, pero yo no
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puedo perder el tiempo en este tipo de discusion, tengo muchos hijos que alimentar, todavia me
falta medio bosque por recorrer, recolectando el néctar de las flores, con el cual preparo una rica
miel en mi panal. La hormiga que también se encontraba presente dijo: Soy testigo de lo que dice
la amiga abeja, ya que he probado su miel y de verdad les digo, ella es la mas trabajadora,
inteligente y util de todos nosotros, por lo que propongo se termine esta discusion y declaremos a
la abeja como la campeona de todos los insectos del bosque. Acto seguido los presentes en la
reunion levantaron la mano y por decision unanime declararon a la abeja como la campeona, la
cual muy contenta y alegre recibié su corona y se fue volando hacia su panal.

Ahora, realiza las siguientes actividades:

1. Al terminar la lectura, ;qué imagen se te cruza por la mente?

2. Representa esa imagen en el papel.

3. En el centro de la imagen escribe la palabra, el simbolo o el icono mas general que englobe el
sentido de la lectura.

4. ldentifica los temas principales y ubicalos con palabras, simbolos o iconos alrededor de la
imagen central, irradiandola en forma ramificada.

5. Identifica los temas secundarios y adhiérelos en forma de palabras, simbolos o iconos a las
ramas de nivel superior.

6. Mira ta representacion, observa si las ramas forman una estructura nodal conectada. ¢Si? pues
bien, elaboraste un mapa mental.

Ahora, realiza las siguientes actividades:

. Segun la lectura ¢Qué caracteristicas poseen las cosas?

. Escribe un listado de las cosas que se enuncian en la lectura.

. Agrupalas segun las propiedades afines que deduzcas.

. Solo con esta informacion escribe un parrafo.

. Detecta en el parrafo cuéles palabras son conceptos y cuéles son conectores.

. Jerarquiza los conceptos de lo general a lo particular.

. Ahora representa dicha oracion en un diagrama de flujo.

. Encierra los conceptos en circulos y deja libres los conectores.

. ¢(Puedes leer el diagrama sin ningln problema? Pues bien, elaboraste un mapa conceptual.

OO ~NOoO Ol WN -

TECNICAS PARA DESARROLLAR LA MEMORIA
Si quieres potenciar tu capacidad de memorizar te aconsejamos estés atento a lo siguiente:

1. Mejora la percepcién defectuosa: intenta que en el aprendizaje intervengan todos los sentidos
consiguiendo la maxima atencion y concentracion.

Ejercita la observacion y entrénate para captar detalles contrastados y otros no tan evidentes.

2. Pon en préactica el método de clasificacion: se retiene mejor los elementos de un conjunto si
procedemos a su clasificacion.

Capta el significado de las ideas béasicas de un tema.
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Procura pensar con iméagenes, ya que la imaginacién y el pensamiento estan unidos.

Para conseguirlo hay tres principios:

1. Exagerar determinados rasgos como si se tratase de una caricatura.

2. Captar los novedosos.

3. Dar movimiento a nuestras imagenes pensadas como si fueran una pelicula.

4. Fija contenidos con la repeticion y procura repetir las ideas evitando la asimilacién mecénica.
5. Haz pausas mientras lees o estudias para recordar lo que vas aprendiendo.

6. Si aprendes algo justo antes de dormir se recuerda bastante bien a la mafiana siguiente.

7. Esto se explica porque durante el suefio no se producen interferencias.

8. Revisa lo antes posible el material estudiado a través de esquemas o resimenes. Asi se
aumenta el namero de repeticiones-fijaciones consiguiendo que el olvido se retrase.

Ejercicios para estimular la memoria visual:

. Selecciona una imagen.

. Mirala 30 segundos y trata de ver todos sus detalles.

. Luego retira la imagen y responde a las siquientes preguntas:

. Primero, que es lo que has visto en general.

. Menciona los colores que has observado.

. Trata de recordar todos los objetos que se pueden ver en la imagen.

. Intenta escribir una historia breve sobre la imagen.

. Luego vuelves a ver la imagen y lo comparas con lo que has escrito, entonces podras ver los
errores y aciertos. La historia te ayudard ademas, a estimular tu imaginacién y fantasia.

9. Puedes aplicar varias veces este ejercicio para la memoria visual con otras imagenes que
puedes obtener de una revista, internet o una pintura.

10. Recuerda que siempre puedes aplicar este tipo de ejercicios para la memoria y la en grupo, lo
cual suele ser mas divertido.

O~NOOUITRWN -

Se recomienda no abusar de estos ejercicios para la memoria, si estas cansado ya no realices mas
ejercicios. Con 3 0 4 ejercicios, 3 veces a la semana esta bien.

TIPS TECNICAS DE ESTUDIO

1. Lee.

2. Haz restiimenes y esquemas.

3. Estudia acompanado y sélo.

4. Graba lecciones y escuchalas.

5. Haz ejercicios para aplicar la teoria.

6. Haz intervalos en los que puedas hacer otra actividad.

7. Mantén un estudio frecuente durante el semestre, para luego enfocarte durante 15 dias en el
estudio especifico de la instancia evaluatoria que tengas.

8. Mantén la atencion y la concentracion y cuando la pierdas, deja para otro momento el estudio.
9. No te canses, estudia hasta que te rinda y deja para otro momento la siguiente etapa.

10. Planifica el estudio en funcion de la instancia de evaluacion que tengas.

11. Si tienes un examen, toma en cuenta el punto 7.

12. g_i tienes que hacer un trabajo, como por ejemplo una monografia, el punto 7 es aconsejable
también.
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) ANEXO 12
GUIA DE DISENO DE PONENCIAS O PRESENTACIONES

Habilidad: Pautas para disefiar ponencias o presentaciones
Sesion No. 1:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 1. Observa y lee detenidamente la guia de Guia de entrenamiento en el nivel de
compresion literal: Hallar la idea principal. Esta actividad se desarrollard en diferentes
modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servird para introducirnos en el mundo
de las estrategias para la mejora de la comprension lectora.

DISENO DE PONENCIAS O PRESENTACIONES
Para comenzar: defina sus coordenadas

Es importante que establezca por escrito el proposito comunicativo que usted tiene con su
exposicion, al igual que el objetivo. Estos dos aspectos constituyen una guia para el disefio de la
presentacion y mantienen la unidad de proposito.

VVeamos un ejemplo de propdsito comunicativo y el objetivo de una ponencia sobre evaluacion
de articulos académicos e investigativos, los cuales no necesariamente se dan a conocer, sino que
constituyen las coordenadas del expositor:

00 Propésito comunicativo: argumentar en favor de la evaluacion formativa abierta en el campo
editorial, la diversidad de géneros textuales en revistas, la necesidad de aplicar instrumentos de
evaluacion desde la textualidad y la pertinencia de capacitar en escribir para publicar.

00 Objetivo: exponer (explicar e informar) el proceso de investigacion, enfatizando en la
metodologia, los resultados, la discusion y conclusiones; lo anterior, desde una perspectiva del
impacto y la pertinencia del proceso realizado.

Pautas en el disefio de la presentacion en power point

[J Asegure el contraste entre fondo y texto (legibilidad visual).

[J Trate de utilizar enunciados cortos y palabras clave, que usted explicara durante la
exposicion.

[ Cuando sea necesario ampliar informacion en pantalla, escriba maximo 7 renglones por
diapositiva (este criterio es variable cuando se trata de una presentacion como apoyo a procesos
formativos, tales como seminarios, talleres, etc.).

[J Tamafio de fuente recomendado Arial, entre 20 y 25 puntos.

Pautas comunicativas Utiles para el desarrollo de la exposicion

1. Saludar y dar gracias al comité organizador por la presentacion o apertura de dicho espacio
académico.

2. Conectar, involucrar y motivar a los asistentes (;,cémo se relacionan ellos con el tema, qué les
puede aportar...?).

3. Captar la atencién y mantener el contacto visual.

4. Anunciar el objetivo de la presentacion.

5. Enumerar los puntos para desarrollar.

6. Desarrollar los puntos principales.

7. Concluir.
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8. Formular una pregunta para empezar el debate o preguntar si hay la necesidad de aclarar
algiin aspecto (este punto es opcional y depende de cémo los organizadores han definido la
seccion de preguntas).

9. Finalizar con algo que genere reflexion.

10. Agradecer a los asistentes la atencion.

¢ Qué estructura debe tener la presentacion?

Esto depende del tipo de texto en el cual se basa la presentacion. Por ejemplo, cuando se trata de
una ponencia, comunicacién o0 propuesta sobre un tema en particular de caracter
académico ante una audiencia especifica, la estructura puede ser la siguiente:

Preliminares:

[J Titulo de la ponencia.

[J Datos del autor.

[J Tabla de contenido numerada.

(1 Introduccidn: tema, objetivos, tesis, principales fuentes utilizadas.

Desarrollo: Cuerpo del texto con subtitulacion interna. De acuerdo con los objetivos
comunicativos del autor, la parte media de la ponencia puede incluir:

[J Antecedentes conceptuales.

(1 Precisiones teoricas.

) Correlaciones tedricas.

[J Perspectivas disciplinares.

[J Analisis y discusion (aportar nuevas perspectivas sobre un problema/tema).

Conclusiones

(1 Introducidas por un parrafo breve. Luego se presentan numeradas en orden de importancia.
Nota: las palabras preliminares y desarrollo son una guia para usted, no deben aparecer en la
presentacion. Sustitlyalas por subtitulos que orienten al publico.
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ANEXO 13
RECONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS POR LOS ESTUDIANTES QUE HAN
RECIBIDO LA INTERVENCION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA
MEJORA DE LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

ol
&
Gobcma&ldn
DE CORDOBA
} /6/0?‘;? e T Corporacién Unificada Nacional
! de Educacién Superior

LA GOBERNACION DEL DEPARTAMENTO DE CORDOBA
CORPORACION UNIFICADA NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR, CUN

CERTIFICAN QUE

El Grupo VIDER de la Institucién Educativa Madre Laura, participé como expositor durante |a 12 Feria
Departamental de CIENCIA, TECNOLOGIA E INNOVACION, dentro de las actividades ¢ pladas en el C
de Cooperacion Especial 572 de 2013:"Fortalecimiento Capacidades Investigativas y Emprendedoras en los
Establecimientos Educativos de Todo el Departamento de Cérdoba, Caribe", suscrito entre el Departamento de
Cérdoba y la Corporacién Unificada Nacional de Educacion Superior - CUN.

Se expide la presente certificacion, en la ciudad de Monteria, a los 16 dias del mes de febrero de 2015.

D, RESTREPO
Coordinador Copvenio 572 de 2013

. CEnEs IS
Generando Glencia, Tecnologia e Innovacion
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LA SECRETARIA DE EDUCACION DE CORDOBA Y LA CORPORACION UNIFICADA
NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR CUN

Certifican que el Proyecto de Investigacién

“EL USO DE LA EXPRESION ARTISTICA COMO ESTRATEGIA LUDICA PARA LA
REFLEXION” de la Institucién Educativa “Madre Laura” de “Tierralta”, obtuvo el

Segundo Puesto

En la macro linea de investigacién “Sociocultural®, en el marco de la Il Feria Departamental de
Ciencia, Tecnologia e Innovacién “Educacién para la Vida y Construccién de Saberes para el
Futuro”.

Esta iniciativa hace parte del Convenio Especial de Cooperacién No. 572/2013, denominado:
“Fortalecimiento las Capacidades Investigativas y Emprendedoras de los Establecimiento Educativos
de todo el Departamento de Cérdoba, Caribe”, suscrito entre la Gobernacion de Cérdobay la
Corporacion Unificada Nacional de Educacion Superior = CUN.

Expedido en Monteria, a los 10 dias del mes de noviembre de 2015.
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ANEXO 14
FOTOGRAFIAS DE LOS ESTUDIANTES QUE RECIBIERON LA INTERVENCION
DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA MEJORA DE LOS NIVELES DE
COMPRENSION LECTORA Y QUE PARTICIPAN CON SUS PROYECTOS DE
INVESTIGACION EN FERIAS MUICIPALES, DPARTAMENTALES Y REGIONALES
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ANEXO 15
POSTEST PARA DETERMINAR LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

UNIVERSIDAD DE CORDOBA
MAESTRIA EN EDUCACION SUE-CARIBE

PROYECTO: ESTRATEGIAS DIDACTICAS BASADAS EN EL ENFOQUE
SOCIOCULTURAL PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DE GRADO 10° DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “MADRE
LAURA” EN EL MUNICIPIO DE TIERRALTA - CORDOBA

INVESTIGADORES: Siomara Lopez Martinez y Orlando Llorente Causil

Objetivo de la investigacion

Evaluar el impacto de la implementacion de la estrategia didactica el portafolio de evidencias,
basada en el enfoque sociocultural en la mejora de los niveles de comprension lectora de los
estudiantes de grado 10° de la institucion educativa “Madre Laura” en el Municipio de Tierralta,
Cordoba.

POS TEST DIAGNOSTICO DE COMPRENSION LECTORA

Objetivo del Pos test

Identificar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de grado 10° de la Institucion
Educativa “Madre Laura” del Municipio de Tierralta, Cérdoba, luego de la aplicacion de la
estrategia didactica el portafolio de evidencias, basada en el enfoque sociocultural.

Nota: como el texto fue adaptado de la serie de comprension lectora STARS, se

subdividieron las preguntas de acuerdo con las competencias de lenguaje: Interpretativa,
argumentativa y Propositiva asi:

Competencia Dimension Items
_ Hallar la idea principal 1,11,21
Competen_ua. recordar hechos y detalles 2,12, 22
Interpretativa: comprender la secuencia 4,14, 24
hacer predicciones 5, 15, 25
. comparar y contrastar 3,13, 23
Competencia T
Argumentativa; | hallar el significado de palabras por contexto 6, 16, 26
sacar conclusiones 8, 18, 28
. T _— 10, 20,
Competencia distinguir entre hecho y opinion 320

Propositiva identificar el propdsito del autor 7,17, 27
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interpretar lenguaje figurado ‘ 9, 19, 29 ‘

Perspectiva tedrica que sustenta el pPos test:
Este pos test se basa en la teoria sociocultural vygostkiana, que hace énfasis en el contexto y en
el aspecto social del desarrollo cognitivo.

Instrucciones para los estudiantes
A continuacién encontraras tres textos. Deberas leer cada uno de ellos, y luego, responder las
preguntas de opcion multiple con Gnica respuesta que aparecen enseguida de cada texto.

Texto 1

A continuacion leeras una historia inspirada en un gran deportista. Luego contesta las
preguntas 1 a la 10.

1. Boris Leyton nacio el 30 de diciembre de 1975 en un pais de América del Sur. Su primer
nombre es Enrique. El segundo es Boris y se lo dio su padre, Luis, en honor a Boris Kushman,
comparnero de aventuras en la montafia, que salvo la vida de Luis en més de una ocasion cuando
ambos practicaban andinismo en volcanes cordilleranos.

2. Cuando Boris era un bebé, observaba como su padre practicaba lanzar el balon al aro en el
patio trasero. Tanto asi, que dio sus primeros pasos tras una pelota de basquetbol. Sus padres
nunca lo obligaron a jugar ese deporte, simplemente sintié que estaba predestinado a practicar el
juego.

3. Y eso fue lo que hizo. Era s6lo un nifio cuando comenzé a jugar con personas mucho mayores
que él. A los diez afios, anotd 48 puntos después de jugar la mitad de un partido amistoso en una
cancha municipal. Muchos jugadores adultos se sentirian satisfechos de lograr 48 puntos.

4. Luis, le ensefio a Boris las reglas de esta disciplina y su madre, Tina, cdmo mantenerse
concentrado durante un juego. Los padres lo acompariaban en el buen camino y se aseguraban de
que nunca olvidara lo que era importante. Ellos lo criaron bajo la creencia de que lo mas valioso
para cualquier persona era tener una buena educacion. Durante su nifiez, Boris puso sus estudios
en primer lugar, por encima del basquetbol.

5. Cuando llegd el momento de ingresar a la educacion superior, escogio una universidad
regional. Sabia que ésta no era conocida por su excepcional equipo de basquetbol, pero si lo era
por su destacado programa académico. Ingresé en 1994 y paso algunos afios estudiando
economia. En 1995 fue nombrado Novato Masculino del Afio en todos los deportes.

6. Boris compitio a nivel de aficionado y logré muchas metas, una de las cuales fue ser
nombrado Jugador del Afio a los 16 afios, por una importante revista deportiva. Se convirtié en
jugador profesional a los 23 afios. Su primer triunfo como tal fue en un campeonato
intercontinental de 1996, donde gand una interesante suma de dinero. No obstante, Boris tenia un
suefio aln méas grande, uno que estaba al alcance de su mano. En 1997 participé en un
prestigioso campeonato internacional llamado “Copa del Rey” y no so6lo se convirtio en el
jugador mas joven en destacarse por encestar durante todos los partidos, sino que también se
gano el aplauso y el respeto de sus compafieros.



1. ¢Cual es el tema principal de este articulo?
A Los primeros afios de Boris Leyton.

B La carrera de Boris Leyton.

C La vida de Boris Leyton.

D La educacion de Boris Leyton.

2. La madre de Boris le ensefi6 como

A practicar basquetbol en el patio trasero.

B mantenerse concentrado en la cancha de juego.
C competir a nivel de aficionados.

D jugar basquetbol segun las reglas.

3. Un aficionado se parece mas a
A un estudioso.

B un experto.

C un aprendiz.

D un profesional.

4. ;Qué logro Boris primero?

A Ganar el Campeonato Intercontinental.

B Ser nombrado Jugador del Afio por una revista deportiva.

C Ganar el Campeonato "Copa del Rey".

D Ser nombrado Novato Masculino del Afio de todos los deportes.

5. Predice qué podria ocurrir si Boris Leyton siguiera ganando fama como basquetbolista.

A Boris se mudaria para estar lejos de la influencia de su familia.

B Boris lograria s6lo algunas de las metas que se fijo a si mismo.

C Boris regresaria a la universidad para continuar su educacion.

D Boris seria contratado por un famoso equipo de nivel internacional.

6. ¢Cual es el significado de la palabra predestinado en el parrafo dos?
A Condenado.

B Educado.

C Permitido.

D Nacido para.

7. El autor del articulo probablemente quiere que sepas sobre

A las experiencias que tuvo Boris en su infancia.

B por qué Boris Leyton escogid convertirse en basquetbolista profesional.
C la primera vez que Boris Leyton jugo basquetbol.

D como Boris Leyton persiguié un suefio y lo logro.
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8. Un lector de este articulo podria concluir que las personas que ejercieron mas influencia sobre

Boris fueron
A sus comparieros.
B sus padres.
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C sus maestros.
D sus adversarios.

9. La frase acompafaban en el buen camino significa que los padres de Boris

A lo guiaban para que recordara que la educacion era mas importante que los deportes.
B se aseguraban de que practicara basquetbol cada vez que fuera posible.

C lo ayudaban a mantenerse en buena condicion fisica para sus campeonatos.

D se aseguraban de que nunca olvidara la importancia del basquetbol.

10. ¢Cuél de las declaraciones es una opinion?

A Boris Leyton comenz6 a jugar basquetbol a temprana edad.

B Boris Leyton estudié economia durante dos afios en una universidad regional.
C Boris es el jugador de basquetbol mas talentoso de todos los tiempos.

D Boris recibié su nombre por un amigo especial.

Texto 2

Lee una carta escrita por Paula. Luego responde las preguntas sobre la carta. Elige la
mejor respuesta para las preguntas de la 11 a la 20

15 de enero de 2005.
Querido Diego

1. ;Cémo esté todo en casa? Disculpa que me haya perdido tu cumpleafios. No puedo esperar
volver a casa para ver a todos mis amigos, especialmente a ti. Quiero que todos hagamos algo
entretenido, como ir al cine o jugar video juegos. No hay nada divertido para hacer aqui en el
campo bonaerense de mi tio.

2. Tal como te dije en mi Ultima carta, el tio Raudl se lastimo el brazo tratando de arreglar el
tractor y como €l vive solo, mi papa me trajo para ayudar hasta que él se mejore. Mi papa dice
que sélo necesitamos quedarnos dos semanas mas. Ya sé que no parecen mucho tiempo, pero
diariamente hay demasiado que hacer aca. Ni siquiera quiero pensar en todo el trabajo que estaré
haciendo durante los préximos catorce dias. Por lo menos hay un peon llamado Juan que viene a
ayudarnos. El es muy agradable y divertido. También es bastante fuerte. Cada dia me cuenta un
nuevo chiste. La mayor parte del tiempo s6lo se dedica a trabajar.

3. Aqui los dias estan llenos de trabajo y ademas son bastante aburridos. No hay mucho que
mirar, excepto a las vacas, pero estoy aprendiendo mucho sobre las labores de una granja
lechera. Manejar una granja lechera es un trabajo duro. Esa es una de las razones por las que no
me gusta. No puedo creer que mi tio Raul haya hecho todo este trabajo durante veinte afios.

4. A las vacas lecheras hay que ordefarlas periédicamente, una vez en la mafiana y otra al
anochecer. El tio Raul tiene 40 vacas lecheras de tipo Holsteins que son blancas y negras.
¢Sabias que una vaca lechera pesa mas de 200 kilos? Las Holsteins son la raza mas popular
porque producen la mayor cantidad de leche. Las vacas raza Jersey son las siguientes en
popularidad. Su leche es la mas nutritiva, tiene mas cantidad de grasa y es alta en proteinas.
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5. Dos veces al dia, Juan se asegura de que las vacas sean ordefiadas. La primera vez que Vi
cdmo se hacia el ordefio, senti lastima por ellas. Usaban unas maquinas especiales y parecia que
les estaban haciendo dafio, pero Juan me dijo que no era asi, que las vacas estaban
acostumbradas a las maquinas. Después de que son ordefiadas, la leche se enfria y se almacena
en un gran tanque llamado silo. La leche se queda ahi hasta que se envia al mercado. Con parte
de la leche se hara crema, queso, mantequilla y helado

6. Ayer estuve todo el dia limpiando el granero donde se ordefian las vacas. Los graneros deben
mantenerse muy limpios. Laveé el piso y las paredes con un limpiador especial que mata los
gérmenes. Esto asegura que las vacas no contraigan ninguna enfermedad. No creo que yo
contraiga alguna enfermedad tampoco. jEIl limpiador huele horrible!

7. Hoy pap4, Juan y yo almacenamos la paja en el atico del granero. Esta ya estaba en pacas.
Maquinas grandes toman la paja suelta y la enrollan en grandes y apretadas parvas. Deberias ver
las maquinas empacadoras, json gigantes! Después de que almacenamos la paja, Juan me dijo
que llevara al campo el alimento para las vacas. Ellas comen todas juntas de una caja grande.
iPueden comer muchisimo! Soélo son las siete en punto de la noche y ya me voy a dormir.
Mafiana tengo un dia muy largo. Probablemente debamos limpiar las maquinas ordefiadoras.
iAjj!

8. Piensa en mi mientras tienes tus diversiones de verano. Estoy enviando una foto que el tio
Raul nos tomé a Juan y a mi enfrente del granero.

T4 mejor amiga, Paula.

11. La carta de Paula trata principalmente de
A. un tio enfermo.

B. una visita a la granja de su tio.

C. unas vacaciones aburridas.

D. un pedn divertido.

12. Las vacas son ordefiadas
A. dos veces a la semana.

B. dos veces al dia.

C. cada dos dias.

D. s6lo cada mafiana.

13. ¢En que se diferencia una vaca Jersey de una Holstein?
A. Las Jersey no dan leche.

B. Las Jersey son mas grandes.

C. Las Jersey dan leche mas nutritiva.

D. Las Jersey producen mas leche.

14. ;Cual de los siguientes sucesos ocurrié primero?

A. Tio Raul se lastimo el brazo.

B. Paula limpid el granero.

C. Papa y Paula almacenaron la paja en el atico.

D. Juan le dijo a Jessica que fuera al campo a alimentar a las vacas.



15. ¢Qué hara Paula el dia que regrese a casa?
A. Ir sola al cine.

B. Escribirle una carta al tio Raul.

C. Juntarse con sus amigos.

D. Ir a la fiesta de cumpleafios de Diego.

16. Unsilo es

A. un lugar para vender leche.

B. un tipo de maquina.

C. un tipo de tanque.

D. un lugar donde permanecen las vacas.

17. principalmente para

A. que Diego tuviera lastima por ella.

B. explicar acerca de las granjas lecheras.

C. decirle a Diego cuando retornara.

D. describir el tipo de vida que ha llevado en la granja del tio.

18. Puede decirse que Paula

A. esta disfrutando su tiempo en la granja.
B. no es de mucha ayuda en la granja.

C. esta trabajando mucho en la granja.

D. estara fuera de casa por otro mes.

19. ¢Qué quiere decir Paula cuando dice Marfiana tengo un dia muy largo?
A. Necesita mucho descanso.

B. Tratara de no trabajar mafana.

C. Estara muy ocupada mafiana.

D. Mafana tiene que levantarse temprano.

20. ;Qué detalle de la carta es un hecho?

A. Los dias aqui son largos y muy aburridos.

B. Las vacas comen juntas de una caja grande.

C. No hay nada divertido que hacer en la granja de mi tio.
D. El es muy agradable y divertido.

Texto 3

Lee un relato escrito por Elisa sobre un zooldgico muy especial. Luego, responde las
preguntas sobre el relato. Elige la mejor respuesta para las preguntas 21 a la 30.

Me gusta ir al zooldgico de la ciudad donde viven los leones y las jirafas. Aunque no pueda ir
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todos los dias, no me importa, porque puedo ir a mi propio zooldgico cuando yo quiera. Esta en

el patio de mi casa. Si, asi mismo. jNo! No les estoy tomando el pelo. De verdad, tengo mi

propio zooldgico.
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2. Mi zooldgico esta lleno de animales pequefios. Hay grillos, abejas y hormigas. A veces veo
ardillas listadas, mariposas y colibries. Por las noches veo polillas, luciérnagas y escucho grillos.
He contado més de 30 tipos diferentes de animales en mi zooldgico y siempre hay algo nuevo
que ver.

3. A veces, observo las ardillas que juegan en los arboles. Se persiguen unas a otras sobre las
ramas. Parecen divertirse. También observo un ejército de hormigas que marchan en fila. A
veces, cargan trozos de comida mas grandes que ellas mismas. Las ardillas listadas son las mas
graciosas: hacen unos ruidos muy chillones mientras entran y salen de los hoyos que hacen en el
suelo.

4. En primavera, observo los petirrojos. Primero, ellos construyen sus nidos en los arboles.
Luego la madre ave pone pequefios huevos azules en el nido. Observo cémo ella empolla sus
huevos mientras el padre busca comida. El siempre esta cerca de ella. Si ve que algo o alguien se
acerca al nido, intenta espantarlo. Finalmente, los polluelos salen del cascaron. Puedo ver
después las pequefias cabezas de las crias de petirrojo asomandose sobre el nido. A las pocas
semanas, los bebés aprenden a volar. Los petirrojos se van del zoologico cuando el clima se pone
frio. Eso no importa, porque se que volveran en primavera.

5. Es entretenido ir al zooldgico de la ciudad, ya que tiene mas animales que el zooldgico de mi
patio. Pero los animales de mi zooldgico tienen suerte, porque no viven en jaulas. Ademas, jmi
zoologico es gratis!

21.  ¢Qué titulo seria bueno para este cuento?

A “El zoologico de la ciudad”.

B. “El zoologico de mi patio”.

C. “Todo sobre los petirrojos”.

D. “Como las aves construyen sus nidos”.

22.  ¢Cuantos tipos de animales ha contado Elisa en su patio?
A. Menos de 10.

B. Alrededor de 13.

C. Mas de 30.

D. Mas de 100.

23.  ¢Qué diferencia hay entre el zooldgico de la ciudad y el zooldgico de Elisa?
A El de la ciudad no es gratis.

B. + En el de la ciudad hay menos animales.

C. - El de la ciudad esté abierto solo en primavera.

D. En el de la ciudad no hay petirrojos.

24.  Los recuadros dicen algunas cosas sobre los petirrojos.

Los petirrojos Las crias de
ponen sus petirrojos

huevos » # aprenden a
volar
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$Qué va en el recuadro vacio?

A + Los petirrojos vuelan lejos.

B. + Los polluelos salen del cascaron.

C. + Los petirrojos construyen sus nidos.

D. + Los petirrojos limpian sus plumas.

25.  ¢Qué ocurrira probablemente el préximo afio, cuando el clima se vuelva mas célido?
A Elisa se olvidara del zooldgico de su patio.

B. No habré animales en el zooldgico del patio.

C. Los petirrojos se iran del zooldgico del patio.

D. Los petirrojos regresaran al zooldgico del patio.

26.  Puedes darte cuenta de que un petirrojo es un tipo de

A. insecto.

B. ave.

C. raton.

D. mariposa.

27.  ¢Probablemente, para qué escribio Elisa el cuento?

A. Para contar sobre diferentes tipos de zooldgicos.

B. Para que la gente aprenda sobre animales.

C. Para describir diferentes tipos de animales.

D. Para contar un cuento simpatico sobre su zoologico.

28.  Puedes darte cuenta de que en invierno los petirrojos van a un lugar mas
A. limpio.

B. frio.

C. calido.

D. tranquilo.

29.  Elisa escribe: No les estoy tomando el pelo. ;Qué quiere decir con eso?
A No los estoy engafiando.

B. Siento herirlos.

C. No estoy diciendo la verdad.

D. Soy buena para contar cuentos.

30.  ¢Cual de estas oraciones dice algo que puede probarse?

A. El zooldgico de Elisa es el mejor zooldgico.

B. A todos les gusta ir al zooldgico.

C. Hay muchos animales en el patio de Elisa.

D. Es mas entretenido observar petirrojos que ardillas listadas.
E.
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para un
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primer ciclo de on lectora | Comprensio | e
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textual y inferencial.
lectura
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de estrategias rlos n de textos | aplicacion de interactiv S
participativas para efectos de estrategias 0 participati




279

mejorar la la Niveles de participativas, vas
comprension aplicacién | comprensié | evidenciaron avances
lectora en los de n de textos | en el proceso de
alumnos (as) del estrategias comprension lectora
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piura. 2013 on lectora
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Competencias Costa Beneficiar | Lenguajey | Competencias Teorias Cualitati | Fortaleci
docentes Rica proceso comunicaci | docentes escasas. constructi | vo miento de
relacionadas con comunicati | 6n vistas del las
la estimulacién de vo de los Poco manejo de las conocimi competen
los niveles del estudiantes | Teorias del | teorias del lenguaje. ento cias
lenguaje verbal- desarrollo docentes
oral en los del lenguaje dirigidas a
estudiantes del la
nivel de transicién Component estimulaci
de preescolar en es basicos on del
contextos del sistema lenguaje
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El hipertexto en el | Venezue | Desarrollar | Teoria Hay debilidades en la | Teoria Cualitati | El
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competencias de programa | nista social | lectura de estudiantes | Cultural para la
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ANEXO 18

RESUMEN DE TESIS CONSULTADAS ACERCA DE LA TEMATICA DE
COMPRENSION LECTORA EN EL AMBITO COLOMBIANO

UNIVERSIDAD DE CORDOBA
MAESTRIA EN EDUCACION SUE-CARIBE

Titulo Ambit Ejes Aproximaciones de | Enfoque de | Enfoque | Estrategia
0 tipo pedagogico aprendizaje de didéactica
Intencio | Conceptu mvgsﬁga
cion
nales ales
Desarrollo de Barran | Determi | Educacié | La integracion de Teorias Cualitati | Integracién
competencias quilla | nar el ny estrategias facilitala | constructivi | va de
lectoras a partir nivel de | competen | comprensién de los stas estrategias
de un programa progreso | cias estudiantes didacticas
de en la
acompafiamient compren | Lecturay | Selogra una
0 en estudiantes sién comprens | aproximacion al
de educacion lectora ion nivel inferencial de
basica del lectora comprensién lectora
municipio de
Galapa — Niveles
Atléntico. 2007 de
comprens
ion
lectora
Disefio y Medell | Explorar | Educacié | Las TIC como Enfoque Cuantitat | Estrategia
experimentacién | in las ny herramienta socio- ivo didactica
de una estrategia posibilid | escuela pedagdgica constructivi apoyada en
didéctica en el ades que | rural contribuyen a sta TIC.
area de lenguaje ofrecen mejorar la ensefianza
apoyada en TIC, las TIC | Modelos
para cualificar para educativo | Uso de habilidades
los procesos de innovar | s flexibles | cognitivas y
ensefianza y metacognitivas
aprendizaje en cualifica | Competen
la escuela rla cias Fortalecimiento de
nueva. 2008 ensefian | comunica | relaciones
zadela | tivas interpersonales
lectura'y
la Competen | Fortalecimiento de
escritura | ciasy habilidades y
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Comprension Medell | Mejorar | Modelos | La intervencion con | Modelo Cuantitat | Estrategias
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Caracteristicas Bogota | Describi | Secuencia | La forma de Teoria Cualitati | Secuencia
de las précticas r las didactica | desarrollar la clase, transacciona | vo didactica
para la practicas incide en el progreso | |
ensefianza de la de Intencién | del proceso lector de
lectura en las ensefian | didactica | los estudiantes
aulas de clase de zade la
los colegios lectura Las Se necesita un
Colombo interaccio | maestro mediador,
Florida Bilingue nes que ayude a
y San Interpretar la
Bartolomé la Concepci | realidad
Merced. 2009 ones de la
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lecturay | Es conveniente
su utilizar multiplicidad
ensefianza | de textos, que
permitan al
estudiante reconocer
la diversidad textual.
Metacognicion Bogotad | Establec | La lectura | Es precario el Modelo Cuantitat | Estrategias
y comprension erla manejo de procesos interactivo iva metacognit
lectora. correlaci | Comprens | metacognitivos por ivas
La correlacién on que ion parte de los
existente entre existe lectora estudiantes.
el uso de las entre el
estrategias uso de Niveles Existe una baja
metacognitivas las de correlacién entre el
y el nivel de estrategi | Comprens | uso de las estrategias
comprension as ion metacognitivas y el
lectora. 2010 metacog | lectora nivel cognitivo.
nitivas y
el Cognicid | Se obtienen mejores
nivelde | n— resultados cuando el
compren | Metacogn | tema es de interés
sion icion para los estudiantes
lectora
Fases
metacogn
itivas en
la
comprens
ion
lectora
Estrategia
s
metacogn
itivas
Desarrollo de Bogota | Establec | Relacion | Las habilidades para | Alfabetismo | Cuantitat | Evaluacion
habilidades de er pensamie | comprender un texto, | emergente ivo de
pensamiento correlaci | nto- son caracteriza
inferencial y ones lenguaje interdependientes del cion de
comprensién de entrelas | escritoa | pensamiento habilidades
lectura en nifios habilida | través de | Inferencial
de 3 a 6 afios. des de la lectura.
2010 pensami La comprensién
ento Pensamie | lingtisticay el
inferenci | nto manejo verbal,
aly las inferencia | permite hacer buenas
habilida | | inferencias
des de
compren | Procesos
sion de implicado
lectura. |senla
lectura
Comprens
i6n de

lectura
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Incidencia de Pereira | Evaluar | Concepci | Mejoraron Modelo Cuantitat | Secuencia
una secuencia la ones de significativamente en | discursivo ivo didactica
didactica desde incidenc | lectura. el manejo de interactivo
una perspectiva iade una | Modelos | estrategias cognitivas
discursiva- secuenci | de
interactiva en la a comprens | Mejoraron los
comprension didactica | ion procesos de
lectora de textos en la lectora. produccion y
expositivos de compren | La comprension textual
estudiantes de sion estructura
grado 9° de lectora textual. Las secuencias
EBS, de la Las didacticas inciden en
institucion macrorreg | la calidad de la
educativa INEM las. educacion
Felipe Pérez de
la ciudad de Secuencia
Pereira. 2010 didactica.
La actividad Santa | Establec | Metacogn | Los estudiantes no Teoria Cuantitat | Estrategias
metacognitivay | Marta | erla icion alcanzan a realizar constructivi | ivo metacognit
la comprension relacion lectura critico sta ivas
lectora en existente | Modelos | intertextual o de
estudiantes de entrela | dela reflexion sobre el
décimo grado. activida | metacogn | texto.
2012 d icion
metacog La actividad
nitivay | Comprens | metacognitiva es
los i6n de baja, por el poco
procesos | lectura apoyo y estimulo a
de los procesos de
compren | Metacogn | pensamiento.
sién icion y
lectora comprens | No se encontré
ion de relacion
lectura estadisticamente
significativa entre
los procesos
metacognitivos y la
comprension lectora.
Desarrollo de Bogota | Analizar | Desarroll | Hubo avances a Modelo Cualitati | Estrategias
habilidades la o0 de las través de las interactivo VO metacognit
metacognitivas incidenc | Estrategia | estrategias ivas
en los procesos ia que senla metacognitivas en
de comprension tiene el Comprens | los procesos de
de lectura en los desarroll | ion comprension de
estudiantes de ode Lectora lectura.
quinto grado de habilida
la institucion des Conceptu | El uso de estrategias
educativa San metacog | alizacion | metacognitivas
Juan Bautista de nitivas de mejora el desempefio
la Salle del en el Metacogn | en la comprension
municipio de fortaleci | icion lectora.
Zipaquira. 2014 miento
de Metacogn | Las estrategias
procesos | iciony metacognitivas
de Autorregu | facilitan el
compren | lacion del | conocimientoy
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sion de | Aprendiz | estimulan la
lectura aje reflexion
Habilidad
es
Metacogn
itivas
Ensefianz
adelas
Estrategia
s
Metacogn
itivas
Una secuencia Chia Identific | Lectura Los procesos de Enfoque Cualitati | Secuencia
didactica parala | (Cundi | ar qué lectura y escritura histérico- va didactica
comprensiény | namar | incidenc | Comprens | deben ser articulados | cultural
produccion ca) iatiene | i6nde a todas las areas del
textual en grado la lectura conocimiento.
primero, del impleme
centro integral ntacion | Tipologia | La lecturay la
José Maria de una s escritura deben
Cordoba IED. secuenci | textuales | concebirse como
2014, a practicas sociales y
didactica | Secuencia | culturales.
en la S
compren | didacticas | La tarea de ensefiar a
sion y leer y a escribir a los
producci estudiantes, es una
on responsabilidad
textual compartida entre
todos los docentes.
La meta lectura | Bogota | Favorec | La Productivo dialogo Modelo Cualitati | La Meta
como estrategia er el comprens | de saberes 'y interactivo VO lectura y el
de ensefianza y desarroll | i6n retroalimentaciones portafolio
aprendizaje a odela textual entre docentes y
través del texto compren | desde el educandos.
literario. 2014 sion modelo
lectora, interactiv | La construccion de
atraves | o conocimiento desde
de una el trabajo en equipo
estrategi | Estructura | o trabajo cooperativo
a S fue fructuoso
metodol | textuales
ogica
basada Metacogn
en la iciony
meta comprens
lecturay | i6n de
el texto | lectura
literario
La
comprens
i6n del
texto

literario
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Criterios que Bogotd | Analizar | La Asumir enfoques de | Enfoque Mixto Recoleccid
orientan a un los escritura | ensefianza 'y constructivi n de
grupo de criterios | La aprendizaje de corte | sta informacio
docentes para el tedricos, | competen | inter-estructurante n
desarrollo de la pedagdég | cia escrita
comprension icos y Ensefianz | Ensefiar desde una
lectoray la didactic | adela perspectiva de corte
competencia os de los | escritura | psico-socio-
escrita en docentes | La linguistico.
estudiantes de para la Lectura
educacion ensefian | La
basica y media. zadela | Comprens
2014 compren | ion de
sion de | lectura
lecturay | Sobre la
el ensefianza
desarroll | dela
odela lectura
compete
ncia
escrita
Estrategias Maniz | Fortalec | Didactica | Es necesario Modelo Cualitati | Unidad
metacognitivas | ales er los de la fomentar la interactivo VO didactica
para potenciar la procesos | lengua metacognicion en el
comprensién de materna aula
lectora en compren
estudiantes de sién Comprens | El docente debe ser
basica primaria. lectora i6n orientador y guia
2015 lectora
Metacogn
icion
Estrategia
s
Metacogn
itivas
Estrategias Maniz | Analizar | Estrategia | No hay evolucion Modelo Cualitati | Registro
metodoldgicas ales la S significativa interactivo va documenta
implementadas impl_e,me Lectura _ |
para la 3 ntacion | ~ omprens Estrategllas_
comprension estrategi | ., metodoldgicas
lectora en tres as lon | centradas en la
instituciones. didactica | Pedagogi | evaluacion del
2015 S para a aprendizaje
fortalece | Didactica
rla Lector Se privilegia la
Compren | ensefianz lectura silenciosa 'y
sion oral
lectora a .
Aprendiz

aje
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Estrategias Maniz | Fortalec | Didactica | Es necesario Modelo Cualitati | Unidad
metacognitivas | ales er los de la fomentar la interactivo e didactica
para potenciar la procesos | lengua metacognicion en el
comprension de materna aula
lectora en compren | Comprens
estudiantes de sion ion El docente debe ser
bésica primaria. lectora lectora orientador y guia
2015 Metacogn
icion
Estrategia
s
Metacogn
itivas
La cancion Bogota | Interveni | Enfoques | Urge la necesidad Enfoque Cualitati | Secuencia
como estrategia ry de la de desarrollar sociocultura | vo didactica
didactica cualifica | lectura estrategias didacticas | |
Para desarrollar rlos que permitan al
la comprension procesos | Enfoque | estudiante apropiarse
lectora de linglistic | del acto lector como
En el ciclo I1. compren | 0 una practica socio
2016 sion cultural
lectora Enfoque
en Psicoling | La necesidad de
estudiant | Qistico construir diferentes
esy estrategias socio-
transfor | Enfoque | cognitivas en
mar la sociocultu | relacion con el antes,
practica | ral el durante y el
del después del proceso
docente lector
investiga
dor en
relacion
con la
ensefian
za del

lenguaje




